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b i e n v e n I d a

Nomadas y paseantes peripatéticos por las ciudades de esta amplia y
singular tierra en que vivimos, vamos reflexionando sobre la vida, sobre
nuestra profesionalidad, sobre la ética intervencion y relacién con nuestros
conciudadanos gitanos.

Estamos en Granada donde su riqueza historica es ejemplo de una
triple influencia musulmana, judia y cristiana. Aqui confundidos con los
miles de estudiantes que pueblan su universidad y hacen bulliciosa la ciudad,
nos damos cuenta de la necesaria convivencia entre culturas, entre maneras
de entender la vida. Continuamente nos planteamos la necesidad de una
escuela acogedora, respetuosa con las diversidades, lugar de convivencia, de
socializacion, de pretendidas igualdades, que tenga unas altas expectativas
de sus alumnos y alumnas y que tenga un proyecto educativo intercultural.

Este 2017 entramos en Granada:

Venid los que nunca fuisteis a Granada.[...]

Si altas son las torres, el valor es alto.
Venid por montafas, por mares y campos.

Entraré en Granada. Rafael Alberti

Os recibimos con un cordial saludo, desde los compases poéticos de
Pedro Pena, compaciente amigo, maestro de escuela, escritor y poeta,
gitano al cante y la guitarra:

Un saludo....

€s como un puente que anexiona

los cristales de dos almas;

las convierte en cera, las ablanda.

Es como mojar los pies en una playa
de la océana inmensidad de las caricias.
Como acercar un ojo a la rendija

de una grieta azul del paraiso.

Un sorbo del tonel de las vivencias.
Es comenzar a abrir la cerradura
enmohecida y cauta de los afos.

Un amago, un desliz, una impotencia.
La tibieza de una hoguera distanciada
Un saludo...

si no es del amor zaguan,

es ... casi nada.



Que vengan otras treinta y siete jornadas para seguir luchando por las asuntos
irresueltos, por los retos sin alcanzar, por las preguntas que nos hacemos sin

tener clara su respuesta.

Felices treinta y siete !! Bienvenidas y bienvenidos a las jornadas!!

Buen trabajo y mejor curso.

i Osunche ka Granada j

i Bienvenidos a Granada j

i Ongietorriak Granadaj

Septiembre de 2017.

i Benvidos a Granada j

i Benvinguts a Granada i
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aviso para jJjornalistas

& El comedor para el desayuno y la comida esta en la planta baja del Colegio Mayor.
El horario es:

— Desayuno de 7,30 a 9,30 horas.

- Comida, para nuestros horarios, sera de 14,00 a 15,30 horas.

-~ Los alojados y alojadas tienen un ticket para cada comida que deberan entregar
en el comedor.

- Las personas no alojadas y que quieran quedarse a comer deben indicarlo a
primera hora de la mafnana en la secretaria de las jornadas. Se pagara en el
comedor, el precio es de 7,30 euros.

- El menu no admite modificaciones ni casos especiales, no habiendo por tanto
cabida a menus vegetarianos o dietas exentas de determinados alimentos.

X El Colegio Mayor dispones de cafeteria en horario de 7,30 a 18,00 y una sala
contigua de estar con television.

X En la Biblioteca hay ordenadores con acceso a internet.
*x El Colegio Mayor esta abierto las 24 horas.

& Las preguntas a las/os ponentes, deberan ser concisas para dejar la posibilidad a
otras preguntas de otras/os participantes.

X APAGAR LOS MOVILES en el salon de actos.

X Son necesarias las criticas positivas con sugerencias de mejoras. En la carpeta de
jornadas tienes un documento de valoracion. Necesitamos tus opiniones para
mejorar las Jornadas y con ello nuestra formacion. No se te olvide rellenarlo y dejarlo
en la secretaria de Jornadas el ultimo dia.

X El viernes 8, primer dia de jornadas, tendremos una visita nocturna a la Alhambra, a
los Palacios Nazaries. Sera de las 22,00 a las 23,30. Reservar y comprar la entrada
en la secretaria de jornadas, Unicamente tenemos 110 entradas para todas las y los
participantes de jornadas.

X La cena de jornadas sera el sabado 9. Después de las experiencias que se
realizaran en el Centro Gitano Andaluz, se realizara un paseo cultural hasta el
Albaicin donde visitaremos las cuevas donde esta el Museo Etnoldgico de la Mujer
Gitana. Desde alli iremos al restaurante de la cena en la Pefa La Plateria. Cena y
espectaculo. Su precio es de 25 euros. Debe adquirirse el ticket es la secretaria de
jornadas.



programa 37 jornadas l

Granada 8, 9y 10 Septiembre 2017

PREPROGRAMA

VIERNES, 8 sept.

SABADO, 9 sept.

DOMINGO, 10 sept.

B INAUGURACION N N F do Maci
9,30a | m MANIFIESTO: :Un cuentro | W Xavier Besalu. | cuewiro | T " Srnado Maclasy
10,00 estupendo ejercicio de Ramoén Vilchez
hipocresia?: La Estrategia DE DE
Nacional para la Inclusion JUVENTUD | No estamos aqui para Impacto del Plan Integral del
P
; Nt - ! JUVENTUD | Pueblo Gitano de Catalunya.
Social de la Poblacion Gitana rendirnos. La pulsion :
. e CampusRom, la primera Red
2012-2020 (area de GITANA | ética de la Gitana Universitaria de
i6 (1) ia. GITANA
Educaaon). pedagogia Catalunya
M -
B Xavier Lluch m José Luis Corzo
Balaguer B Miguel Angel
A L.
(Ciudadania o clientelismo? ISOCfanos sin responder Caballero
~ 10,00 a | La libertad de (s)eleccion de a a;ta t:ju:lva l Compens-arte: la educacion a
N 11,30 centro y la progresiva Z’ags ,t-)a e la escuela través del mundo del arte /
clasificacion y guetizacion de @ barbiana. proyecto chipé cali (verdad
A los centros educativos. gitana) para educar en
inclusividad.
Presentacion de la Revista
N 11,30 a monografica: La Clasificacién
12,00 y guetizacion de los centros
A educativos.
g,gga DESCANSO DESCANSDO DESCANSO
’ EN- B Mesa formacion N B HOMENAJE A BERNARD
m Carmen Santiago CUENTRO adultos cuENTRo LEBLON
1 2, 30 a .. JUVENTUD Loli Ferndndez JUVENTUD
14.00 Informe segregacion escolar Centro de educacién de B ENCUENTRO DE
’ del alumnado gitano en GITANA | o qultos -Granada GITANA
Espafia de Kami t . JUVENTUD GITANA
spafia de Kamira y respuesta Paco Bailo centro
del Defensor del Pueblo. de educaciodn de adultos - EXpOSiCién del debate Yy las
Zaragoza conclusiones del encuentro.
José Antonio
Planton. adultos en
Malaga. | CLAUSURA
COMIDA COMIDA COMIDA
EN-
EXPERIENCIAS T | EXPERIENCIAS cubmimo | GITANA: Este encueniro se
T m Berta Hernandez DE EN EL CENTRO celebrara paralelamente a lo
A 1 6;00 a | Culturalismo versus JUVENTUD SOCIOCULTURAL DE largo d-e las jornadas .
R 17,30  |interculturalidad en la GITANO ANDALUZ Jjuventup | Coordina ) .
intervencion con familias GITANA GITANA ﬁ‘"e Nuevo c.?'° y AFS‘°°'?°'°"
D 17,30 a | en poligono sur de Sevilla. B Paqui Fernandez € mujeres gltanas Homi
E |19,00 . ] B Presentacion
m M? José Corral libro: "Mujeres del
"Estilos de aprendizaje en Sacromonte”, de la
centros de dificil Asociacion de
desempeio”. Mujeres Gitanas
Cena Romi.
libre
Paseo hasta el Sacromonte
22,00 a 2
23’30 B VISITA CULTURAL A VISITA AL MUSEO ETNOLOGICO

LA ALHAMBRA

DE LA MUJER GITANA
Sacromonte.

en el

CENA JORNADAS a las

21,30

Pefa la Plateria en el Albaicin.
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m a n i f i e s t o

¢Un ejercicio de hipocresia?

La Asociacibn de Ensefantes con Gitanos, ante el
desarrollo de la Estrategia Nacional para la Inclusion Social
de la Poblacion Gitana 2012-2020 (drea de Educacion).

El Consejo de Ministros aprobd, el 2 de marzo de 2012, la Estrategia Nacional
para la Inclusion Social de la Poblacion Gitana en Espana 2012-2020, realizada a
instancias de la Comisién Europea.

El fin de la Estrategia es avanzar en el logro de “la equidad en las cuatro areas
fundamentales para la inclusion social (educacion, empleo, vivienda y salud)” y que “los
planes y politicas que se dirigen al conjunto de la poblacién espanola [...] lleguen a la
poblaciéon gitana y compensen las desventajas sociales que ésta tiene actualmente”.
Establece también “que el Fondo para la Educacion (REF) sea el instrumento mas
importante para la Inclusién del Pueblo Gitano”.

Los objetivos del area de Educacion son cuatro, coincidiendo cada uno de ellos con
cuatro grandes etapas educativas: la Educacion Infantil, la Educacién Primaria, la
Educacion Secundaria Obligatoria y la edad adulta. La Estrategia incluye también una
“Linea estratégica de formacion del profesorado en educacién intercultural y de inclusién
curricular de la diversidad”.

La orientacion y las lineas de trabajo que la Estrategia plantea nos parecen muy
atinadas:

- Un enfoque a largo plazo, la continuidad, implicaciéon y cooperacién de los distintos
niveles administrativos, la participacion e implicaciéon activa de la sociedad civil
incluidas las entidades Roma, la coordinacion entre los diferentes agentes
implicados...

- El equilibrio y la complementariedad entre las politicas generales y especificas, y
entre los enfoques inclusivos y los enfoques especificos.

- El establecimiento de objetivos cuantitativos a alcanzar en el afno 2020, asi como
unas metas intermedias en el afo 2015.

- Lainsistencia en la participacion, coherencia y coordinacién sectorial y territorial.

- La adecuacion entre objetivos y medios, en especial a lo que se refiere a la dotacion
de recursos para el desarrollo de las actividades.

- EIl seguimiento y evaluacién con sus correspondientes indicadores y sistemas de
medicion



Saludamos pues en su momento el nacimiento y la oportunidad de la Estrategia y
compartimos el enfoque y la orientacién que planteaba sobre el papel. Sin embargo, han
ido pasando los anos y, superado ya el ecuador de su desarrollo, constatamos:

A) Todavia queda un largo camino por recorrer para alcanzar la equidad.

En el &rea de educacidn, la situacion escolar de la poblacién gitana espariola ha
mejorado en las ultimas décadas, pero persiste una enorme desigualdad en relacion al
conjunto de la poblacion. A pesar de los avances habidos, en pleno siglo XXI, los datos
relativos a la situacion escolar del Pueblo Gitano son escandalosos y constituyen una
auténtica asignatura pendiente. Aunque en la actualidad una inmensa mayoria de los nifios
y ninas gitanos realizan ya un largo periodo de escolarizacion, los indices de fracaso,
absentismo y desercidén escolar temprana en Educacion Secundaria Obligatoria son todavia
muy elevados y sélo un porcentaje exiguo del alumnado gitano acaba obteniendo algun
titulo.

B) La Estrategia constituye un imperativo legal y una oportunidad.

La Estrategia plantea “eliminar la discriminacion y las inaceptables barreras que
existen entre la poblacién gitana y el resto de la sociedad” y sefala que “ha sido concebida
como una oportunidad para reforzar las lineas de trabajo y las medidas que han dado
resultados positivos en las ultimas décadas”. Por tanto, constituye un imperativo y una
oportunidad que tenemos que aprovechar para avanzar en la lucha por la igualdad de
oportunidades educativas y vitales del Pueblo Gitano.

C) Existe el riesgo de que las politicas educativas sélo cobren relevancia en la
retérica de los objetivos pero no se pongan en marcha los recursos y las condiciones que
permiten el logro de tales objetivos.

El desequilibrio entre la retérica de los objetivos y su puesta en practica efectiva
constituye la gran amenaza de todos los planes sociales y educativos y de la normativa
legal que, teéricamente, los sanciona. Y este peligro de inconsistencia entre los fines y los
medios arbitrados para su logro es mayor en tanto en cuanto el reto de compensacion de
desigualdades que afronta una normativa administrativa y legal sea de mayor magnitud. Tal
es asi que, la anterior directriz espanola relativa a este tema, la Década para la Inclusion de
la Poblacion Gitana de Europa (2001-2015) ha sido una oportunidad desaprovechada y su
evaluacién es muy negativa.

Por lo tanto, la Estrategia ahora vigente corre también un serio peligro de quedarse
en papel mojado si las distintas administraciones obligadas a su puesta en marcha vy
cumplimiento no toman las medidas necesarias para hacerla realmente efectiva. Nos
parece muy preocupante el que el Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad
realizara un “Informe de Progreso 2014 y Planificacién 20% del Pal Operativo 2014-2016
de la Estrategia Nacional para la Inclusién Social de la Poblacién Gitana en Espafa 2012-
2020” cuyos rasgos principales son inconcreciones Yy generalizaciones vaporosas,
apelaciones a “los avances” sin concretar en modo alguno, sumatoria de acciones sueltas,
carencia de cualquier tipo de analisis y de propuestas y compromisos de mejora...



D) La descentralizacién administrativa autondémica precisa de planes de
coordinacion.

La descentralizacion autondémica tiene la indudable ventaja de una mayor
cercania y la posibilidad de una mejor adaptacién a cada realidad concreta. Y puede
contribuir a generar unas sinergias positivas y riqgueza de acciones en el conjunto del
Estado en relacidén a dicha area. Ahora bien, si esa coordinacion y traspaso de informacién
entre las diversas CC.AA. es inexistente o irrelevante, no queda garantizada la debida
atencién al mismo en el conjunto del Estado y se haran muy improbables los beneficios que
se derivan del conocimiento de las estrategias aplicadas en otros lugares ante desafios
similares. En el campo del cumplimiento de la Estrategia dicha coordinacion y colaboracion
inter-autonémica brilla por su ausencia. Y es una pena, pues el analisis compartido y los
reciprocos traspasos de informacidén podrian suponer, sin duda, un importante efecto de
retroalimentacion y de mejora de la respuesta dada a dicha realidad.

Asi pues, constatada esta realidad que nos interpela, queremos reclamar el
desarrollo adecuado de esta Estrategia asi como la exigencia y la obligacion que implica su
rango legal. Por ello demandamos:

1) Que las distintas administraciones educativas se tomen con la seriedad que la
gravedad del tema requiere la necesidad de luchar por la mejora de la situacién académica
del Pueblo Gitano y el cumplimento efectivo de la Estrategia.

2) Que la meta de la equidad e inclusién educativas constituyan una prioridad real en
todas las politicas educativas de cada una de las distintas administraciones educativas.

3) Que se apliguen aquellas medidas que, tanto en la investigacién como en las
practicas, han acreditado su eficacia: el éxito escolar inicial y la escolarizacién temprana
con una oferta de Educacion Infantil suficiente y de calidad, el estudio extraescolar
asistido, una politica eficaz de becas, equipos de seguimiento y mediaciéon escolares, la
formacién del profesorado en los temas de desigualdad ante la educacién y en educacion
intercultural, la participacion de las familias en el centro escolar, la promocion del
asociacionismo que impulse el éxito escolar del alumnado gitano, la educacién inclusiva y
la lucha contra la guetizacion escolar.

4) Que las distintas CC.AA. establezcan un dispositivo inter-autonémico para debatir,
compartir informacién y evaluar las medidas que estan implementado de cara al
cumplimiento de la Estrategia y de la mejora de la inclusién y equidad educativa tanto a
nivel general como de medidas mas especificas dirigidas al Pueblo Gitano.

5) Que se establezcan medidas concretas y objetivos operativos para hacer posibles
las “lineas estratégicas de actuacion” que la propia Estrategia plantea en términos
concretos, incluso cuantitativos (absentismo, escolarizacion en ESO, tasas de
analfabetismo...).



6) Que las distintas Consejerias de Educacion tengan en cuenta en sus planes las
medidas concretas que el Grupo de Trabajo del Consejo Estatal del Pueblo Gitano ha
considerado claves en cada etapa educativa que se desprenden de las “lineas estratégicas
de actuaciéon” de la Estrategia. Y que en este proceso, tal y como sefala la propia
Estrategia, formen parte los representantes del Pueblo Gitano.

7) La Estrategia debe estar presente, inspirar y ser confluyente con todos los planes,
normativas legales y medidas administrativas tendentes a la equidad e inclusion
educativas, asi como en el posible Pacto por la Educacién.

8) El MECYD y cada Consejeria de Educacion deben liderar claramente los planes
del area de educacion de la Estrategia (tanto en su diseno, puesta en practica, evaluacion y
seguimiento de los mismos) y no quedar en ninguna de sus fases circunscritos y
constrefiidos a la gestion y/o tutela del Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e
lgualdad.

9) Que el MECYD asuma la funcion de coordinar el grupo de trabajo inter-
autonémico de educacion relativo a la Estrategia.

Nuestra Asociacidén trabaja para que la equidad y la inclusién se constituyan en
prioridades de la politica educativa, condicidbn necesaria para construir una sociedad mejor,
cohesionada y sin exclusiones. Y creemos que, si se desarrolla adecuadamente, la
Estrategia puede constituir un proyecto que ayude en esta direccién y en este propésito.
Pero si, como parece hasta el dia de hoy, sélo toma cuerpo en la retérica de los objetivos,
quedara reducida a la inanidad y a un doloroso ejercicio de hipocresia.

1y
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r e S e n a S

de las intervenciones y experiencias

PONENCIA

¢Ciudadania o clientelismo?
La libertad de (s)eleccidon de centro y la segregacion escolar

Xavier Lluch

1. Hasta un pueblo de demonios...

“Hasta un pueblo de demonios, es decir, hasta un conjunto de seres sin ninguna
sensibilidad moral, se daria cuenta de que es racional sacrificar algunos deseos a corto y
medio alcance con tal de conseguir construcciones estables a largo plazo que a todos
benefician (...). Incluso un pueblo de demonios sin sentido de justicia estaria interesado en
construir un Estado de Derecho™'.

Kant lo escribi6 de manera elocuente hace ya mas de dos siglos. Estas sabias
palabras nos advierten de que no es posible eludir el conflicto entre derechos. Y ya que es
preciso optar, hagamoslo desde el analisis de la relacién entre el interés particular (aun
legitimo) y el bien comun, esto es, el objetivo de la justicia social.

Comenzaré pues este articulo por lo que habria de ser su conclusién (quizas asi se
entienda mejor su introduccién y su desarrollo). La segregacion escolar es sin duda fruto de
dindmicas complejas y de variables numerosas y diversas. Ahora bien, en mi opinién,
puede explicarse sustancialmente, como el resultado de la relacion entre dos factores que
se tensionan desde posiciones ideolégicas y pedagdgicas diferentes: el bien comun y el
interés particular; la utilidad general y la libertad de eleccion; la generacion de ciudadania y
la atencién del cliente.

Los ultimos afios hemos venido asistiendo a un proceso de resegregacion escolar
que pone en evidencia la reversion de los planteamientos realizados en los afios 80 del
pasado siglo®. Este proceso creciente de segregaciéon escolar muestra en qué medida la
relacion entre aquellos dos factores esta en desequilibrio.

¢ Crear ciudadania o atender al cliente?

Es necesario por tanto empezar por analizar los presupuestos de partida.

¢,Debe ser la escuela, desde la responsabilidad del Estado, un instrumento
generador de ciudadania y de cohesion social, un factor de igualacién y de justicia, de
lucha contra la desigualdad? ;Puede concebirse de otro modo desde la responsabilidad

11. Kant. Sobre la paz perpetua. Alianza Editorial.
2 Ver el documento de I'AECGIT Ao era esto.
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institucional de un servicio publico? ¢Habra que reclamar de nuevo el caracter politico de la
educacion como clave en la generacién de ciudadania?

¢ O quizas la institucion escolar deberia atender a una funcién mas bien instrumental
y atender (satisfacer) los legitimos intereses de los diferentes sectores sociales? ;No es la
libertad de eleccion de centro la expresion mas genuina de estos deseos? ;No deberia la
politica educativa orientarse a la satisfaccidn eficiente del ciudadano que libremente elige?
¢ No es esta libertad individual (la del usuario, la del cliente) la que debe regular (0 mas
bien desregular) la planificacién educativa?

Mas alla del caracter retérico de las preguntas para plantear esta introduccion,
cualquier docente, cualquier ciudadana, habra de contestar (contestarse) con objeto de
tomar posicién en el debate y entender y asumir las consecuencias del mismo. En este
posicionamiento (ideoldégico, pedagdgico; también ético) van implicitas las claves para
atender sus consecuencias.

La cita de Kant me ayuda a advertir el enfoque de este articulo. Por eso los llaman
clasicos, porque ya lo dijeron antes... Y el titulo del mismo, aunque asumo desde ahora la
simplificacion, quiere subrayar la superioridad moral de la ciudadania, la obligacién
institucional de responder a la responsabilidad social, la necesidad de una dimension
politica de la educacion, la primacia de la razén ética.

2. “iSon nenufares!”
La segregacion escolar, una evidencia invisible.

Cuenta Fernando Savater en una columna periodistica reciente una anécdota segun
la cual paseaban cierto dia por un parque don Miguel de Unamuno y el poeta de estilo
barroco Francisco Villaespesa. Al pasar junto a un estanque, Villaespesa se entusiasmoé:
“iQué preciosas esas flores que flotan sobre el agua! ;Sabe usted como se llaman, don
Miguel?” Y éste, le contestd burldén: “Son nenufares, Villaespesa, nenufares. De esos que
salen tanto en sus versos...”

A menudo (en las noticias, en el trabajo, en nuestros debates en jornadas y
seminarios...) comentamos el caso de aquel centro, de ese barrio, de tal informe... que
estan senalando ejemplos de cambios de matricula, sesgos en la demanda por parte de las
familias, cierre de unidades, concentracién de alumnado de determinadas caracteristicas...
Y la suma de ejemplos nos sefala dindmicas, procesos comunes y repetidos. Nos enuncia
significados que hay que nombrar. Hay que explicitar el término para no enmascarar el
concepto, para generar debate y no aplazarlo. Se llama segregacion.

Digamos pues que el concepto de segregacion escolar hace referencia a una
distribucidén significativamente desigual del alumnado entre los centros educativos, en
funcién de alguna caracteristica individual o familiar. Y convengamos que esta distribucién
no es un proceso natural, sino que esta sujeto a factores que debemos analizar, corregir,
denunciar. Cierto es que la palabra no genera el concepto pero necesitamos reivindicar su
uso publico para estimular el debate y evitar su invisibilizacién.

¢, Por qué ha desaparecido del debate educativo el tema de la segregacion, la
clasificacion y la guetizacion de los centros escolares? ¢ Es acaso un asunto “amortizado”,
que ya tuvo su momento, que remite a una realidad politica ya pasada
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El debate se centra ahora en los recortes, el deterioro de las condiciones de trabajo,
la reduccion de ayudas y becas, el aumento de tasas, la desaparicién de politicas “de
compensacion”...; pero quizas no cuestionamos en qué medida esta cambiando el
escenario general: la tipologia de los centros, el caracter subsidiario de la oferta publica, la
orientacién de la matricula escolar con diversos sesgos: estatus, clase social, alumnado
inmigrante...

¢,Puede asi la escuela ser verdaderamente un instrumento de socializacién
igualitaria y de cohesion social? ;De qué vale el ejemplo de una escuela inclusiva si el
sistema no lo es?

No era esto. Una mirada con perspectiva.

Cuando hace treinta o cuarenta afnos el objetivo natural era la escolarizacién y el
establecimiento de un sistema educativo publico “para todos” (también para la comunidad
gitana, escolarizada por primera vez en su historia con caracter generalizado) parecia obvio
que esta escolarizacién debia atender a un reto ambicioso: la constitucion de una red de
centros que procurara la atencion igualitaria de la ciudadania, la socializacién en la
diversidad, la educacioén para la cohesion social.

Aquel reto suponia explicitamente la desaparicién de los centros especificos, el final
de los guetos escolares, el trabajo en todos los centros por una perspectiva intercultural, de
atencién a la diversidad y de combate de la desigualdad. Con dificultades, avances y
retrocesos, las politicas de “educacién compensatoria”, de “atencion a la diversidad” y de
“educacion intercultural” fueron consolidandose como un instrumento indiscutible en esa
direccion.

Pero, pasadas las décadas, asistimos ahora a procesos de clasificacién e incluso de
guetizacion de la poblacion escolar que recuerdan realidades antiguas®. Quizas ahora se
ve con mayor claridad y perspectiva cémo fue de importante la decisidn politica de
mantener la doble red escolar (publica y privada) y asumir esta ultima como imprescindible
dentro de la oferta de escolarizacién. Aunque se justificara en su momento con un posible
caracter de provisionalidad, lo cierto es que ya nadie hoy recuerda aquella posibilidad y se
hace mucho mas dificil vislumbrar un horizonte de planificacién escolar de caracter
exclusivamente publico. Lo ocurrido mas bien nos muestra, paradojicamente (no tanto, si
uno considera los presupuestos ideoldgicos de las politicas educativas de conservadoras),
que es ahora la escuela publica la que asume a menudo un cierto caracter subsidiario en la
oferta de escolarizacién.

La cuestion es que, aqui y ahora, hay que constatar realidades repetidas: centros
que se guetizan, movimientos de matricula que consolidan procesos de segregacion
escolar, porcentajes de alumnado que no se corresponden con la diversidad sociocultural
de su barrio 0 zona de influencia, conformacion de una imagen de centros de “bajo estatus”
y huida de matricula... Este proceso promueve la segregacion de poblaciones escolares,
provoca la desigualdad de oportunidades, dificulta la cohesién social y la convivencia,
atenta contra la equidad y la justicia social. Y, a pesar de su gravedad, este proceso se ha
invisibilizado: se produce sin levantar ruido mediatico, debate social, disputa politica.

% Santos Asensi, M2C. (2015). “Un recorrido circular: iniciamos el camino desde las aulas puente y hemos
llegado a los centros segregados”. Revista de la AECGIT, n° 31.
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Segregacion, aqui y ahora.

Aunque no son numerosos, disponemos ya de trabajos que testimonian en qué
medida podemos describir ya procesos de segregacién escolar en la actualidad®. Con
seguridad la importancia cuantitativa debe ser mucho mayor y es por eso que resulta
necesario difundir y conectar las informaciones de que disponemos y denunciar la
dimensién que estd adquiriendo el tema. Brevemente, podemos sefialar algunas certezas
de la segregacion escolar que existen, aqui y ahora.

Los procesos de segregacion escolar estdan a menudo relacionados
directamente con dinamicas de segregacion economico-social. Las conocimos bien
porque explicaban la segregacion escolar que la comunidad gitana vivi6 en el
tardofranquismo asociadas, por ejemplo, a las politicas de concentracion urbanistica.
También las constatamos en la década de los noventa del siglo pasado con la
incorporacion del alumnado inmigrante en condiciones econémicas de extrema dificultad.

Solemos pensar en la segregacion escolar asociada a los alumnos de minorias
étnicas y/o al alumnado inmigrante. Sin embargo, algunos estudios nos senalan que los
niveles de segregacion segun estatus socioecondmico superan los niveles de segregacion
por pais de nacimiento. Quizds sea una realidad menos visible pero la segregacion segun
el estatus socioecondmico de las familias es un fendbmeno de mayor magnitud vy
trascendencia sobre los resultados educativos pues afecta de forma transversal a todos los
alumnos y a todas las escuelas.

La segregacion escolar es mas elevada que la segregacion residencial. Esta
falta de correspondencia entre la composicion residencial y la proporcién en la composicion
de la matricula tiene que ver con las l6gicas de eleccion de las familias en la escolarizacion
de sus hijos e hijas. Logicas que obedecen a procesos mas sutiles y mas complejos que
tienen que ver con diversos factores:

-la exclusién en la eleccion de aquellos centros cuya imagen esta asociada a

problematicidad, pobreza, déficit...

- la disuasién econdmica que plantean los centros concertados como factor de
seleccion encubierta (cuotas “voluntarias” que se convierten en barrera para las
familias con menor renta).

- la tendencia a realizar una eleccién que alimente una expectativa de ascenso
social: aquel centro escolar que es percibido con un estatus social por encima del
propio.

- la preferencia por un centro donde no sentirse en inferioridad, donde encontrarse
comodo, entre iguales.

- la posesiéon de mayor o menor competencia a la hora de elegir (conocimiento de la
oferta, dominio de la informacién, contactos...).

Este conjunto relacionado de factores modula las preferencias de las familias y
conforma sus elecciones. Estimularlos 0 no tiene mucho que ver con la concepcion de
quien establece la politica educativa y, por tanto, su planificacién: es ésta la que potencia o
corrige, estimula o reconduce los elecciones, potencia la diferenciacion de ofertas o realiza
propuestas coordinadas y comunes...°.

* Seguiremos aqui muy especialmente las aportaciones del estudio de la Fundacié Jaume Bofill.
® Gortazar, L. (2015). “Segregacion escolar o el dilema de las clases medias”.
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Estos procesos de diferenciacion en la oferta y de promocion de la “libertad de
eleccién” como regulador del mercado educativo tiene efectos %ue van mas alla de la
tradicional diferenciacion entre la escuela publica y privada®. Hoy hay constatar un
agravante doloroso: estos procesos ocurren también entre la oferta de la propia escuela
publica. A veces incluso se promueve la légica de la propaganda y el marketing
diferenciador de los proyectos de los centros publicos.

Por otra parte, el contexto de crisis econdmica y de recortes ha acentuado estos
procesos de segregacion escolar en la medida en que las administraciones han reducido
los recursos dedicados a politicas de apoyo, acompafnamiento, servicios complementarios
(becas, comedor, transporte, textos y materiales...). Estos recortes afectan sin duda a las
posibilidades de una planificacién educativa que busque la equidad educativa.

3. “No mires donde has caido, sino donde resbalaste”.
Buscando explicaciones a la segregacion.

El dicho nos advierte de la importancia de buscar el origen antes que la
consecuencia. Busquemos pues la razoén, las razones mas bien, que nos expliguen cémo
hemos llegado hasta aqui.

En mi opinion, podemos examinar la cuestion desde dos perspectivas. Por un lado,
una explicacién, de caracter general, que tendria que ver con las politicas neoliberales en
educacion y con la primacia de las ideologias individualistas. Es esta una explicacion que
con seguridad transciende el contexto espanol y cuya influencia va mas alla del ambito
estrictamente educativo.

Por otra parte, la historia de la politica educativa espanola en los ultimos lustros y, en
particular, el marco politico y legislativo educativo de signo conservador que los ha
caracterizado, anade argumentos para explicar este proceso.

Cazando Pokémon. En brazos del neoliberalismo y del individualismo.

Probablemente recordara el lector la impactante y atractiva campana del artista y
activista sirio Saif Aldeenm en la que mostraba crudas fotografias de nifios y nifias sirios
junto a imagenes de pokémon para reclamar la atencién del primer mundo que tan
masivamente se habia apresurado a comprar y jugar con la aplicacién del pokémon go! Y
es que “El Titanic se hunde y la gente se pone a cazar pokémon en cubierta””’

Vivimos un proceso de atomizacién de la sociedad en la que, permanentemente
informados, distraidos, con la atencion puesta en demasiadas cosas simultaneamente; los
individuos se bastan a si mismos y pueden prescindir cada vez con mas confort de la vida
en comunidad. Atomizados como sociedad, mas déciles y mas ciegos. Y este proceso se
ve acompafnado (complementado) por la consolidacion de una vision politica individualista,
en la que triunfa una concepcion egoista de los derechos y donde la perspectiva
comunitaria cotiza a la baja. En este caldo de cultivo, las ideologias del “sentido comun”
priman la defensa de la libertad individual, la visién estrecha de la vida social como suma
de derechos individuales, no como proyeccion de lo que en comun nos interesa.

® Una revisién histérica muy clarificadora de esta relacion, en el articulo de Fernandez Enguita, “Escuela
publica y privada en Espafa: la segregacion rampante”.
7 T4 . . . . . . e .
El filosofo Jordi Pigem nos advierte de la estupidez social que ciega una comprension comprometida de los
problemas de este mundo.
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Frente a la abstraccidbn que supone activar conceptos como dignidad, justicia,
equidad; el triunfo de las ideologias individualistas abonan la tendencia a reducir nuestras
motivaciones al terreno de lo concreto, inmediato y material. A la satisfaccién del interés
personal. Cierto que hay mayor informacién sobre los problemas pero también mas motivos
para la distraccién. El sistema nos provee de un cada vez mayor numero de
entretenimientos y un indisimulado interés en la industria de la distraccién... Foucault
advertia del uso de los dispositivos como instrumento con capacidad para capturar,
orientar, determinar, interceptar, modelar y controlar los gestos, las conductas, las
opiniones y los discursos de los seres vivientes. Esto es, conformar la vida cotidiana del
individuo. Hoy le llamariamos smartphone...?

Esta ideologia individualista estda en la base de la justificacién de los procesos de
segregacion y, en particular, de la segregacion escolar. Se manifiesta a través de diversos
argumentos:

- Una ideologia meritocratica. Asi, la escuela debe servir al objetivo de estimular el
mérito, entendido como capacidad estrictamente individual. Tiene aqui sentido la
insistencia en el discurso del talento y del esfuerzo.

- Un proceso de naturalizacion de la segregacion: adaptacion a las diferencias, la
deteccién y promocion de espacios “de excelencia”, el establecimiento de
itinerarios (incluso en las etapas de escolaridad obligatoria), la legitimidad de
respuestas “diferenciadas” por género (como eufemismo de segregacion), la
clasificacion de centros y el uso de los sistemas de evaluacion externa para el
establecimiento de rankings...

- La naturalizacién de la competencia en el &mbito educativo. Promocién de una
cultura de la competencia entre centros como orientacién necesaria para ejercer
la libertad de eleccién. Primacia de la légica del cliente usuario de un servicio
como principio que debe orientar la planificacién educativa.

Asi las cosas, si nuestras sociedades del siglo XXI manifiestan esta primacia de las
teorias individualistas, quizas convenga recordar la introduccion de este texto y
defendernos blandiendo un argumento kantiano: “(...) La ética conviene. Es mas
conveniente cooperar que competir en el mundo moderno. Es necesaria una ética publica
para darsg cuenta que resulta razonable compartir las cargas y los beneficios de una
sociedad”.

El contexto espanol: politica y politicas segregacion.

El camino hacia la diversificacion, la clasificacién, la jerarquizacién y, finalmente, la
guetizacion de los centros escolares parece un proceso complejo y consistente. Un proceso
que camina acompafado (legitimado) por un discurso politico y legislativo que lo promueve
y lo ampara.

No hay educacion neutral, ni leyes educativas neutrales. Parece coherente pues que
las politicas educativas conservadoras hayan apostado, sin neutralidad, por promover y
legitimar los procesos que hemos descrito y que ya se muestran como una realidad de
facto.

La politica educativa es asi un instrumento mas al servicio de una ideologia meritocratica y
clasista que legitima los procesos de seleccion del alumnado, su segregacion y, en suma,
la naturalizacién de su desigualdad.

8 Jordi Soler. “Més ddciles y mas cobardes”
% Adela Cortina. Hasta un pueblo de demonios.
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En este sentido, agradezcamos a la LOMCE una virtud: su hiriente claridad. A pesar
de las sucesivas versiones que fueron dulcificando su redaccién inicial, el sesgo ideolégico
resulta tan transparente y tan esclarecedor (en ocasiones, también tan grosero) que nos
ayuda a revelar con claridad los mecanismos necesarios para la distincion, la
diferenciacion, la segregacién. Repasar la filosofia y el articulado de la LOMCE nos ayuda
a resumir los diversos instrumentos conceptuales al servicio de la segregacion:

a) La segregacion académica.

Son variados los mecanismos para argumentar a favor de una educacion
académicamente segregada: la critica a la comprensividad como fundamentacién
pedagégica en la escolarizacién, el establecimiento de itinerarios en funcién de
capacidades y competencias, la promocién de la especializacién de centros, el uso de los
rankings escolares y la vinculacién recursos-resultados, la “excelencia” como criterio para
proponer una oferta escolar especifica, las “revalidas” y pruebas estdndar de competencias
como instrumentos de avaluacion del sistema.

b) La educacién diferenciada (como eufemismo de la educacién segregada por
Sexo).

Es conocida la disputa sobre la legalidad en la financiacién con fondos publicos
de los conciertos con estos centros. Y resulta elocuente el interés de los gobiernos
conservadores por incorporar a la ley el reconocimiento a esta financiacion. Este empefio,
mas alla de la cuestién econdmica, revela hasta qué punto es percibido como pertinente,
de nuevo, establecer una oferta diferenciada de escolarizacion en funcién de rasgos
caracteristicos de la matricula escolar (aqui, el sexo).

En este caso, ademas, no hay que olvidar un factor de clase asociado. Y es que
la gran mayoria de centros de estas caracteristicas son ademas centros econémicamente
elitistas.

c) La segregacion “étnica”.

Los datos que hacen referencia a la escolarizacién de la poblacion escolar
inmigrante son tozudos: este alumnado se concentra (alrededor del 85%) en la escuela
publica. Claro esta que hablamos de la poblacién inmigrante pobre, a menudo en situacién
de grave precariedad y perteneciente a colectivos connotados de etnicidad
(sudamericanos, magrebies, subsaharianos, europeos del este...).

d) La segregacion social.

La historia de la doble red de escolarizacion espanola (publica/privada) mereceria
un comentario mas extenso pero para el propdsito de este articulo me interesa sefialar en
qué medida supone también un nuevo mecanismo de diferenciacion social. Convendria
comenzar por subrayar la anomalia que supone nuestra proporcién de escuelas privadas
en relacion a la situacién general en Europa. Y ahora que tanto gustamos de establecer
comparativas entre los resultados de diferentes sistemas educativos, valdria la pena
evidenciar los buenos resultados de paises cuyo sistema educativo se basa en una
planificacion y oferta de escolarizacion cuasi exclusivamente publica.

Sabemos de los mecanismos que tradicionalmente han sido utilizados para
promover la seleccidbn del alumnado en los centros privados (concertados o no):
desregulacion, flexibilizacion de los procesos de matriculacion, puntuaciones discrecionales
en los baremos, promocion de zonas unicas... También conocemos las politicas de
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promocién de los conciertos con la escuela privada'® y cémo resulta de indiscutible hoy la
consolidacién de la doble red'".

El paso de las décadas nos muestra que esta consolidacién de la doble red ha
producido una suerte de segregacion social: la educacion publica ha perdido alumnado en
las clases medias y altas a la vez que ha acabado acogiendo en su mayoria al de las
clases desfavorecidas, teniendo que asumir el grueso del esfuerzo con los alumnos que
precisan mas apoyo. La privada ha crecido en las grandes ciudades y entre las familias de
mayor nivel de renta, ocupacional y cultural. En este sentido, y a propésito del caso de un
centro educativo leonés, una reciente resolucion del Procurador del Comun de Castilla y
Ledn lo resumia con meridiana claridad: “(...) el doble sistema educativo (publico/privado o
concertado) colabora, consolida y a menudo legitima la diferenciacién social (...) Es
evidente que cada familia tiene sus motivos y justificaciones para elegir un centro u otro
pero el efecto conjunto que produce esta opcién personal legitima es la consolidacion de un
sistema educativo segregado que no segura la igualdad de oportunidades del alumnado,

convirtiéndose para la administracién educativa en una grave responsabilidad politica”.'?

e) La segregacion religiosa.
Aceptamos como natural la experiencia cotidiana de separar a nuestros alumnos
y alumnas cuando, al llegar la sesién correspondiente, los distribuimos en espacios
diferentes para atender la opcién de educacion religiosa que han escogido sus familias. El
mensaje es sin duda perverso para los docentes y su proyecto educativo pero resulta adn
mas demoledor observar la naturalidad con la que los nifios y nifias asumen que No Nnos
educamos conjuntamente para tratar los “valores sociales y civicos”...

Esta suma de segregaciones conforma la maquinaria necesaria para acompanar el
proceso, para generar una ideologia de naturalizacién de las respuestas diferenciadas,
segregadas, si es preciso. En ultimo término sirve también para explicar y/o justificar la
desigualdad. Sabemos bien que, cuando se instala este tipo de ideologia, la diversidad
pasa a utilizarse como factor de diferenciacion, de segregacién o, en su caso, de exclusién.
Y que en este proceso, no hay duda de que quienes mas pierden son los mas débiles.

4. “iEs la ideologia, estupido!’
¢ Ciudadanos o clientes? Una conclusion y cuatro propuestas.

Visto lo visto, para ir acabando, no queda otra que concluir parafraseando la
exclamacién: “jEs la ideologia, estupido!” La creciente constatacién de la segregacién
escolar pone de manifiesto la importancia de la ideologia en el disefio y la planificacion de
las politicas educativas. Segun esta planificacién atienda el equilibrio entre la garantia de
una oferta de educacién publica de calidad (global, inclusiva, vertebradora, intercultural) o
la atencion sin limite a las preferencias en la eleccién de las familias; asi sera el mayor o
menor grado de segregacion en el sistema. ;Hay un equilibrio posible entre ambos polos?

En mi opinidn, conviene afirmar sin complejos que no hay equidistancia posible.
Que el deber de los poderes publicos es considerar que la educacion es un servicio publico

1% Un solo dato: de 1990 a 2011 crece en un 30% el nimero de unidades escolares en centros publicos mientras, en el mismo
periodo, las unidades escolares en centros privados crecen el 45%.

"' Qué lejos queda ya aquella LODE (1985) que prescribia...: “(...) tendran preferencia para acogerse al régimen de
conciertos aquellos centros privados que satisfagan necesidades de escolarizacion, atiendan a poblaciones escolares de
condiciones socioecondmicas desfavorables...”

'2 Resolucion del Procurador del Comun, Castilla y Leén, febrero 2016.
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que se debe a una funcion primordial: educar para la ciudadania, procurar la equidad, la
justicia social, la lucha contra la desigualdad, la cohesién social. El resto de
consideraciones deben subordinarse a este principio.

Sin duda, las familias tienen derecho a expresar sus preferencias y las
administraciones educativas la obligacion de garantizar una plaza escolar. ;Quiere esto
decir que esta obligada a responder a las necesidades concretas de todas las familias?
¢, Es ello posible? A mi juicio, la pregunta debiera ser la contraria: ¢Si priorizamos la libre
eleccion sin limite, se puede garantizar una atencién de calidad a todos los colectivos
sociales?

La libertad de eleccién, expresada en abstracto, como toda libertad o derecho,
tiene un sentido y alcance real en funcién del contexto en el que se aplica'. Y, como
hemos visto, la libertad de eleccién no puede ser ejercida con iguales posibilidades por
todos los grupos sociales. La légica del cliente (a menudo disfrazada con el pomposo
discurso de la libertad) encubre un planteamiento sesgado y tramposo porque no todos los
clientes pueden elegir por igual.

Las administraciones educativas deben preguntarse en qué medida sus politicas
influyen en los procesos de segregacion. Y atender las no pocas advertencias que, desde
diferentes instancias, se realizan en este sentido. He aqui algunas muestras:

- En una publicacion de la OCDE sobre equidad en los sistemas educativos, se
nos advierte en un apartado cuyo revelador epigrafe es Administrar la
eleccion de escuela para evitar la segregacion y el aumento de las
desigualdades: “Proporcionar plena libertad de eleccién de escuela a los
padres puede comportar una segregaciéon segun competencias académicas
y entornos socioecondémicos y generar mayores desigualdades en los
sistemas educativos. Los programas de leccidbn pueden disefarse y
gestionarse para equilibrar la libertad de eleccion y limitar los efectos
negativos sobre la equidad”."*

- La Comision Europea contra el Racismo y la Intolerancia del Consejo de
Europa en el IV Informe sobre Espana (2011) alerta sobre la desigual
distribucién del alumnado y recomienda a las autoridades revisen “(...) los
procedimientos de admision en centros publicos y privados y tomen otras
medidas que puedan ser necesarias para garantizar una distribucion
equitativa...”

- Una sentencia del Tribunal Superior de Justicia de Andalucia de 2012 sobre la
libertad de eleccién de centro sefala: “(...) la dimensién constitucional del
derecho a la libre eleccion de centro se agota en la manifestacion de
preferencia que entrafa la presentacion de la solicitud de admisién en un
centro concreto. Lo que se garantiza constitucionalmente es la posibilidad de
eleccién y no el acceso definitivo”.

¢, Se puede decir con mayor claridad? Las politicas educativas deben liberarse
de complejos al sentirse acusadas de atentar a la libertad de eleccion si no la atienden en
toda su plenitud. Su obligacion es atacar la segregacién escolar y para ello deben
establecer mecanismos de regulacion que estén al servicio del bien comun.

'3 Vifiao, A. (2012). “El asalto a la educacién: privatizaciones y conservadurismo”.
'* OCDE. Equidad y calidad en educacién (2012). Apartado “Administrar la eleccion de escuela para evitar la
segregacion y el aumento de las desigualdades”.

19



Propuestas para una politica educativa antisegregadora.

Hemos analizado cémo vienen produciéndose los procesos de segregacién
escolar y hemos examinado el trasfondo ideolégico que los anima. Corresponde por tanto,
aunque sea brevemente, sefalar propuestas para desarrollar una politica educativa
“antisegregadora”’®.

Es necesario intervenir en la planificacion y el desarrollo de los procesos
de matricula para regular la distribucion del alumnado. Para ello, seria menester:

- Definir la zonificaciéon escolar de manera que resulte una composicién
heterogénea.

- Romper la correspondencia entre zona escolar y zona socialmente
desfavorecida.

- Regular normativamente los criterios que ayuden a las comisiones de
escolarizacion a hacer posible esta distribucion heterogénea: claridad
en las reservas de plaza para alumnado de incorporacién tardia,
alumnado extranjero, NEE...

- Planificacion de plazas escolares desde una perspectiva global:
previsién de ayudas de transporte, comedor, ayudas sociales...

- Previsidon de la adscripcidén de centros entre primaria y secundaria para
dar continuidad a la planificaciéon (o, si es necesario, para evitar la
reproduccion de guetos en primaria facilitando adscripciones
“cruzadas”).

Complementariamente al apartado anterior, es necesaria una politica
informativa que explique y dé sentido a la intervencidon en la planificacion de los
procesos de matriculacion:

- Explicar los planes de intervencién. Buscar que la comunidad conozca,
participe, comparta.

- Explicitar el fundamento politico y pedagdgico de las politicas de
escolarizacion. Defender que las politicas de escolarizacion equilibrada
son mejores para la comunidad: la cohesién social, la reduccion de la
conflictividad, la rentabilidad de los recursos...

- Facilitar el acceso de todos a la informacién sobre las caracteristicas y
los costes de los distintos centros, los canales de participacion...

- Presentacién conjunta de las escuelas del mismo barrio/pueblo, planes
de trabajo y actividades compartidas, énfasis en el caracter comun de
los recursos municipales.

Si se percibe una oferta escolar con grandes diferencias de imagen y prestigio
pedagdgico entre los centros es muy dificil hacer creible una politica de distribucidén
heterogénea de la matricula escolar. Por ello es necesario que los centros educativos
(jtodos los centros!) desarrollen proyectos educativos sensibles a la inclusiéon y la
interculturalidad que promuevan:

- Un modelo participativo de alumnado y familias.
- Experiencias de innovacién pedagogica.
- Pedagogia intercultural.

"> Seguiremos aqui especialmente las aportaciones del estudio de la Fundacié Jaume Bofill titulado Municipis
contra la Segregacié escolar. Sis experiéncies de politica educativa local”.
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- Metodologias de cooperacion, comunidades de aprendizaje, grupos
interactivos.

- Actividades complementarias y extraescolares de calidad.

- Recursos suficientes y adaptados a las necesidades.

Hay situaciones que ya han consolidado modelos segregados y sobre las cuales
ya no es posible intervenir preventivamente. Es necesario entonces poner en marcha
intervenciones especificas para intentar revertir la situacién:

- Refundacion de escuelas, con traslado en blogue de matricula y de
equipos docentes.

- Recursos extraordinarios adicionales: provisidon de equipo docente con
un proyecto compartido, reduccion de ratios, asignacién de recursos
especiales...

- Proyectos educativos en torno a propuestas curriculares especiales e
innovadoras (arte, musica, ciencia...)

- Complicidad de las administraciones educativas que les dote de
estabilidad en las plantilles, compromiso de continuidad de los
proyectos y recursos.

Una alarma y un deseo.

Asi como las alarmas sirven para advertir peligros, nosotros y nosotras
(educadores, familias, ciudadania) debemos advertir del peligro que supone este proceso
de consolidacion (tanto en el terreno de las ideas como en el de los hechos) de una
ideologia y una politica que promueve la diferenciacion, la seleccion y, finalmente, la
segregacion escolar. Porque la segregacién, ademas del perverso discurso del estatus y el
clasismo social, genera exclusiéon. Y la exclusién implica la pérdida de acceso a los
derechos, la negacion de los proyectos vitales de personas y colectivos.

La guetizacidn escolar es una nueva forma de exclusion que no solo afecta a los
alumnos, sino al conjunto del centro, también a los profesores y profesoras. Guetizar un
centro ejemplifica la quiebra de los principios elementales de la justicia social, de la
distribucién equitativa de los bienes sociales y materiales, del bien comun.

Debemos dar la voz de alerta porque este proceso puede desembocar, pasado
el tiempo, en un modelo educativo dual al servicio de una sociedad polarizada. Una
sociedad educada en la naturalizacion de la desigualdad, en la sacralizacién de la ideologia
del éxito donde lo importante soy yo y los mios. Una sociedad donde la seleccién y la
exclusién son estructurales. Una sociedad que no queremos. Una sociedad indeseable.

Asi las cosas, parece razonable acudir de nuevo a Kant para invocar la razén
moral y para recuperar un cierto aliento optimista. Un deseo que nos obligue a ambicionar
una sociedad mejor, a reclamar leyes universales que certifiquen el bien comudn, a
reivindicar la superioridad de la equidad sobre los intereses. Porque hasta un pueblo de
demonios sabe que “sin sentido de justicia, las sociedades fracasan”.
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CONFERENCIA

Informe SEGREGACION ESCOLAR DEL ALUMNADO GITANO EN ESPANA
de la Federacién Kamira y respuesta del Defensor del Pueblo.

Carmen Santiago

(MEDIDAS Y RECOMENDACIONES DEL ESTUDIO)

SEGREGACION ESCOLAR DEL ALUMNADO GITANO EN ESPANA

La Federacion de Asociaciones de Mujeres Gitanas Kamira (Federacién Kamira) (y su
asociacion federada: Asociacion de Mujeres Gitanas Panyabi), La Fundacion Mario Maya,
con la financiacién del Centro Europeo por los Derechos del Pueblo Gitano (European
Roma Rights Centre o ERRC por sus siglas en inglés), hemos querido profundizar sobre la
cuestion en Espafa de los colegios gueto o colegios con poblacién mayoritariamente
gitana, con el objetivo de valorar las caracteristicas del problema, darlo a conocer y
comenzar a buscar medidas que ayuden a paliar o solucionar esta situacion. [...]

Medidas y Recomendaciones Como se recoge en el Plan de accién del Ministerio de
educacion:

“Diversos estudios internacionales indican que en las sociedades desarrolladas, en el
horizonte de los anos 2020-2025, sb6lo el 15% de los empleos seran para personas sin
ninguna cualificacion. Es decir, si nos referimos a los niveles de nuestro sistema educativo,
sera necesario que el 85% tenga una formacion equivalente a Formacion Profesional de
Grado Medio o Bachillerato.

Para ello, necesitamos un sistema educativo que garantice la equidad y la excelencia en
todos sus niveles, un sistema flexible que facilite la movilidad entre las diferentes opciones
formativas, que promueva la investigacién, la innovacién y la transferencia del
conocimiento, que facilite que ningun estudiante quede excluido. Necesitamos, en
definitiva, un sistema educativo que promueva el éxito de todos los estudiantes y la
continuidad en los estudios postobligatorios en el marco de la formacién y el aprendizaje a
lo largo de la vida.”

Somos conscientes de las dificultades que puede tener abordar la segregacion escolar,
pero entendemos que no se puede continuar ignorando esta realidad que afecta a un
porcentaje importante de la poblacién gitana y que limita el acceso a la educacién en
igualdad de condiciones. Tanto en el El Plan Estratégico de Ciudadania e Integracion
(2011-2014) como en la Estrategia Integral contra el Racismo y la Intolerancia se hace
referencia a medidas concretas para evitar que la poblacion inmigrante sea segregada en
colegios con un elevado porcentaje de este alumnado. En el informe para la Comision
contra la Eliminacion de la Discriminacién Racial de las Naciones Unidas, el gobierno
espafnol considera que la ghettizacion de alumnados inmigrantes es una practica
discriminatoria y segregadora y propone medidas para evitarlas. En el mismo sentido —
respecto de la poblacién inmigrante se ha pronunciado el defensor del pueblo de Catalufia.
Dada la situacién actual de la escolarizacién y aprovechamiento de la poblacion infantil
gitana, entendemos que hay que actuar a nivel de politica educativa desde el Ministerio de
educacion como impulsor, y desde las distintas comunidades auténomas que son las que
tienen las competencias efectivas.

Para ellos proponemos las siguientes medidas:
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1. Investigacion: Es necesario un adecuado conocimiento de la situacién educativa de las
poblacién gitana, basandonos en datos estadisticos que recojan la informacién de esta
poblacion segregada en base a etnia, género y otros factores.

2. Medidas para alcanzar la equidad educativa y evitar la discriminacion o
segregacion.

Es necesario concienciar a la administracion educativa de la gravedad de este
problema y de como se impone buscar soluciones para evitar una situacion de
desigualdad en el ambito educativo.

Debe establecerse normativamente una distribucién equilibrada en la matriculacion
de los alumnos para evitar la segregaciéon o sobrerrepresentacion, redistribuyendo
progresivamente las matriculas entre los centros cercanos de la zona evitando la
concentracion de alumnado gitano en un solo centro de la zona, revisando las zonas
de influencia y los criterios de matriculacion.

Flexibilizar las adscripciones de centros, sobre todo en el paso de primaria a
secundaria, evitando de nuevo la concentracion de alumnado perteneciente a
minorias en un colegio.

Reforzar extraordinariamente los colegios gueto, con proyectos como lase
“comunidades de aprendizaje”, dado que la experiencia ha demostrado practicas
exitosas y que dan resultados positivos.

3. Medidas para mejora el nivel de éxito escolar y prevenir y combatir el absentismo.

Ciertamente este no es sé6lo un problema educativo, asi que merece un tratamiento
integral: urbanistico, social, sanitario, educativo, de empleo. Pero el Ministerio de
educacion es el que debe adoptar medidas especificas para este problema.

Es necesaria la coordinacion y el trabajo conjunto de las distintas
administraciones que actlan o tienen competencia en los distintos barrios, asi
como con las ONGs para obtener resultados y evitar la fragmentacién social y asi
evitar la segregacion.

Fomento de los planes de entorno y planes especiales de actuacion sobre los que
existe ya experiencia que son una propuesta de accion en tres sentidos: el éxito
escolar del alumnado; la integraciébn escolar y social de los nifios gitanos
incrementando la corresponsabilidad de las familias e impulsar la satisfaccién de los
docentes y consolidar un equipo docente plenamente identificado.

Impulsar y generalizar programas de seguimiento escolar para prevencion del
absentismo, con monitores o promotores de seguimiento escolar de étnia gitana.
En este sentido valoramos especialmente el programa Slavipen Savorenzsa, donde
es fundamental la colaboracion entre ONGs y Administraciéon educativa y
proponemos que acciones similares se extiendan desde la Administracion
educativa, teniendo en cuenta que es necesario trabajar a tres bandas:

con las familias, potenciando actuaciones de concienciacién de la poblacién gitana
sobre la importancia de la educacién de la implicacién de la familia en el proceso
educativo, impulsando un modelo de participacion de los padres y madres con mas
protagonismo por parte de las familias.

con los profesores, es necesario un personal especializado, concienciado y
comprometido con un proyecto educativo. Esta medida no es nueva pues se
desarroll6 en el pasado mediante comisiones de servicio y mediante la creacién de
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equipos que se adscribian por un tiempo determinado a un centro para desarrollar
un proyecto concreto.

« con los alumnos, mediante el seguimiento escolar para favorecer el éxito escolar y
la disminucién del absentismo con distintas estrategias, que no son nuevas y de las
que ya existe experiencia .

4. Medidas para compensar la desventaja social.

» Hay que fomentar las acciones de educacion compensatoria para paliar la situacién
de desventaja social de estas familias, procurando que en las zonas con
necesidades de. 30 transformacién social todos los centros tengan similares
recursos (comedor, actividades extraescolares, mediadores)

5. Medidas especificas para la satisfaccion y formacién del personal docente de
estos centros.

» Es necesario un personal especializado, concienciado y comprometido con un
proyecto educativo.

» Es preciso garantizar la estabilidad de aquellos docentes que quieran trabajar
en los centros de estas caracteristicas, especialmente preparados para
trabajar en situaciones complejas.

» Fomentar las redes de formadores en minorias para intercambiar
experiencias y potenciar una formacién continua.

No debe olvidar el Ministerio de Educacién el papel de garante de la igualdad que tiene
subsidiariamente el Estado, independientemente de las competencias educativas
transferidas a las Comunidades Autbnomas.

RESPUESTA DEFENSOR DEL PUEBLO
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Sra. Dia. EL DEFENSOR DEL PUEBLD
CARMEN SANTIAGO REYES REGISTRO
PRESIDENTA FEDERACION NACIONAL DE SALIDA
ASOCIACIONES DE MUJERES GITANAS KAMIRA 16/02/2017 - 17013434

CALLE JESUS MARIA N° 6 4° PTA. 4
14001 CORDOBA

Estimada Sra.:

Se ha recibido la respuesta de la Secretaria de Estado de Educacién, Formacién
Profesional y Universidades en relacidn con su queja, en la que se da traslado de la
informacion aportada por las comunidades auténomas a requerimiento del Centro
Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa (CMIIE) en las distintas reuniones de
trabajo mantenidas, en cumplimiento del compromiso acordado en 2014, entre el Grupo
de Cooperacién Técnica de las comunidades auténomas y la Comisién Permanente del
Consejo Estatal del Pueblo Gitano.

En junio de 2015, se reflejé que seis comunidades autonomas contaban con un
plan especifico dirigido a la poblacion gitana (Cantabria, Cataluna, Galicia, Navarra,
Pais Vasco y Valencia) y todas contaban con actuaciones para la atencion a la diversidad
que incluyen en muchos casos referencia explicita a la poblacion gitana: en relacion con
la segregacion escolar de la poblacién gitana se pueden apreciar actuaciones globales
de prevencion del absentismo (sobre todo mediante comisiones locales de absentismo
puestas en marcha tras la suscripcion de convenios con los ayuntamientos), programas
de prevencion del abandono escolar temprano, programas de mediacion intercultural,
programas de promocion del éxito escolar del alumnado gitano (mejora del rendimiento
académico, promocidn del paso a la Educacién Secundaria), o programas de buenas
practicas y de mejora de la formacion del profesorado, entre otras.

También figura la atencion al alumnado gitano en los planes de convivencia para
prevencion de casos de racismo (Canarias), o la actualizacion de las orientaciones para
los centros educativos, incidiendo sobre el tema del absentismo escolar, la educacion
intercultural, la inclusion y otros valores y actitudes, y la elaboracién de protocolos de
prevencion, deteccidn e intervencion ante situaciones de odio y discriminacidn, con
incidencia en la discriminacion por motivos de etnia (Navarra). Se desarrollan Programas
de Compensacion Educativa, el Programa de Seguimiento y Control del Absentismo
Escolar v el Programa de Acompanamiento y Apoyo Escolar en centros publicos de
Educacion Infantil y Primaria, y se hacen referencias concretas al alumnado de etnia
gitana (Comunidad de Madrid).

1de4d
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El Proyecto Parres esta destinado a la integracion del colectivo gitano rumano
{Principado de Asturias). Promotores escolares, profesionales de etnia gitana que tienen
una especial incidencia en las familias gitanas, ayudan a promover el valor de la
escolarizacion entre las familias, colaboran en el seguimiento de la asistencia a la
escuela del alumnade, fomentan la relacion entre la familia v la escuela, orientan al
profesorado y facilitan el acercamiento a las familias (Catalufia). El trabajo conjunto de
centros escolares y asociaciones gitanas impulsade desde los berritzegune (centros de
formacion del profesorado e innovacion educativa) en muchos centros escolares esta
contribuyendo a mejorar las expectativas y la relacion con los familiares (Pais Vasco).

En la reunion del Grupo de Trabajo celebrada el 16 de junio de 2015 se indicd en
el punto 3 del orden del dia dedicado a las Actuaciones educativas en el Plan Operativo
2014-2016. Actuaciones concretas recogidas en dicho Plan en el marco del CHIIE
referidas a la comunidad gitana relacionadas con la Estrategia Nacional, que la
realizacion del estudio que permita ver la situacion real del alumnado gitano propuesto
en la sesion anterior para contrastar el dato del 64 % de abandono del sistema educativo
que aparece en la Estrategia y en el Plan Operativo no parece lo mas adecuado. Se
aporto el testimonio de una componente del Grupo en el sentido del avance que se
estaba produciendo en Educacion Infantil al comprender la importancia de la
escolarizacion de los nifios. En esta sesion se informé del estudio encargado a la
Universidad Complutense de Madrid sobre los libros de texto y la cultura gitana.

En la reunién del Grupo de Trabajo de Educacién celebrada el 8 de abril de 2016
se realizé una puesta en comun sobre el estudio encargado a la Universidad
Complutense de Madrid, tras la lectura realizada del informe y las aportaciones
recibidas de los miembros del Grupo de Trabajo de Educacidn, concretamente del
Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e lgualdad y de las Asociaciones FAKALI,
Ensefiantes con Gitanos y Presencia Gitana.

El 29 de noviembre de 2016 se celebré una nueva reunion del Grupo de Trabajo
de Educacidon en la que se hizo un analisis del estado actual del estudio “La cultura del
pueblo gitano en el curriculo de la educacion obligatoria, a través de su presencia,
ausencia y percepcion en los libros de texto”, y se aportaron matices por parte de los
asistentes. Se acordo entrar en contacto con el autor del estudio para llevar a cabo una
reunion de trabajo con el fin de ultimar su publicacion. Ademas se retomo la propuesta
de planificar una jornada de trabajo entre comunidades auténomas y Consejo Estatal
del Pueblo Gitano con el fin de abordar la tematica gitana en educacion.

lgualmente, se considerdo importante potenciar la colaboracion de las
comunidades autdnomas en la creacion de un dispositive que sirva para dinamizar y
alentar, recabar informes de los respectivos gobiernos autondmicos y realizar informes
de sintesis y propuestas sobre lo que las distintas administraciones (central,
autondmicas y locales) estan realizando para el logro de los objetivos marcados en la
Estrategia Nacional Espafiola para la Inclusion Social de la Poblacion Gitana 2012-2020.
Esta iniciativa pretende aunar actuaciones relacionadas con la mejora del éxito escolar
y la convivencia, potenciando la superacion de la segregacion y el absentismo escolar
del alumnado gitano. Entre ellas se recogen las siguientes, teniendo en cuenta que van
dirigidas al colectivo escolar en general, si bien algunas se centran especificamente en
el alumnado gitano:

2ded
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- Proyecto Buentrato, realizado en colaboracion con la Fundacion ANAR al objeto
de promover un papel activo de los ninos y adolescentes en la defensa de sus
derechos, promover valores de respeto, igualdad, empatia, comunicacién y
solidaridad, y convertir a los nifios y adolescentes de los centros escolares donde
se realizard la actuacion en agentes activos en la promocidn, prevencidn y
defensa de sus derechos y del uso del buen trato (Plan Estratégico de Convivencia
Escolar).

- Programa de Apoyo Educativo, dirigido a los centros docentes sostenidos con
fondos publicos de Educacion Primaria y de Educacion Secundaria que presentan
un numero elevado de alumnos con una necesidad manifiesta de apoyo
educativo, debido especialmente a carencias culturales de su entorno social que
impiden el apoyo familiar deseable para el desarrollo adecuado de su proceso de
aprendizaje y la mejora de sus expectativas de éxito educativo, personal y
social.

- Medidas previstas en el Plan Estratégico de Convivencia Escolar en sus lineas de
actuacion: entre ellas cabe destacar la puesta en funcionamiento del Servicio de
Atencion Telefonica de casos de malos tratos y acoso escolar (900 018 018),
servicio gratuito que funciona los 365 dias del afio, atendido por psicélogos con la
colaboracion de abogados, trabajadores sociales y socidlogos.

- Programa MUS-E para la integracion educativa y cultural de alumnado en
situaciones de desventaja social a través de actividades artisticas en centros de
Educacion Primaria, Educacion Secundaria y Educacion Especial, en colaboracion
con la Fundacion Yehudi Menuhin.

- Programa de Cooperacion Territorial de Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo, cuyo objetivo es la puesta en marcha de actuaciones y programas
especificos para conseguir tanto la disminucion del impacto de los factores que
inciden en el abandono del sistema educativo de los alumneos sin la titulacicn
correspondiente, como la vuelta al sistema de aquellos jovenes, con actividad
laboral o sin ella, que han abandonado sus estudios.

Programa de Apoyo Educativo para alumnos con altas capacidades, que
pretende realizar actuaciones de refuerzo y estimulo del talento dentro del
centro y acompafamiento extraescolar, poner en marcha programas
extracurriculares de fines de semana o campamentos de verano y proyectos de
enriquecimiento curricular, talleres de enriquecimiento o de investigacién,
proyectos de colaboracion con otras entidades pulblicas o privadas, asi como
cursos y jornadas de formacidn del profesorado.

- Organizacion y difusion de jornadas y seminarios tematicos dirigidos a compartir
buenas practicas, asi como a elaborar conclusiones y recomendaciones en cada
uno de los ambitos. Es de destacar la celebracion de la 111 Jornada Educativa
para la poblacidn gitana bajo el titulo “Perspectiva de Género y Educacion con la
Comunidad Gitana™.

Ided
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- Continuas actuaciones en todos los niveles realizadas por las administraciones
educativas, dirigidas a garantizar el derecho a la educacién de los ninos y ninas,
que estan provocando una concienciacion social que facilita la escolarizacion de
alumnado gitano, tanto en Educacion Infantil como en Primaria, lo que provoca
un mayor nimero de alumnos que finalizan la ensefianza obligatoria.

- Impulso de programas de refuerzo, orientacién y apoyo, con el fin de evitar el
absentismo y el abandeono temprano, con especial atencion a las nifas vy
preadolescentes que abandonan el sistema educativo por razon de género.

- Refuerzo de medidas de orientacion educativa y acompafamiento de calidad
para la transicion entre Educacion Primaria y Secundaria y entre la ESO y los
estudios postobligatorios, gue involucran a los diferentes actores del proceso
educativo: el alumnado gitano, sus familias y el personal docente.

Estos antecedentes se ponen en su conocimiento en cumplimiento de lo dispuesto
en el articulo 31.1 de la Ley Organica 3/1981, de 6 de abril, del Defensor del Pueblo, y
se da por FINALIZADA la actuacion con fundamento en los mismos.

Mo obstante, se le indica que, si lo estima oportuno, en el plazo de treinta dias
puede realizar las alegaciones que considere convenientes en relacion con dicha
cuestion, al objeto de estudiar la reanudacion de la actuacion abierta ante la
Administracion competente,

Le saluda muy atentamente,

[Leslsd Aedans |

Soledad Becerril
Defensora del Pueblo

Las politicas de privacidad v of trafamiento de kos datos do- cardcler personal s realizan conforme a i dspuesta on la Ley Ovgdnica 1511999, de 13 de diciembre, da Proteccién de Dates de Cardcler Personal, y en k3 Instruccidn del Defensor ded
Pustio de 20 de mayo de 2015 (BOE niem. 166, de 13 de [ulko; rect. BOE ndm. 334, de 27 de noviembre de 2015) donde se establece o procedimiento para que ks cudadanos puedan oblener gratuitamsente informacin sobre sus dalos @

ualment procedts 3 sabicitar la nectificacion, cancelacidn y oposiciin a los mEmes.

El presarie documento ¢4 und copa bl & un documento sefiado elecirnament medanie un corificado amibdo por fa Fabaca Naconal de Montda y Timboe para

actuaciones adminisiratyas aulomatizadas.
4 de 4
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PONENCIA

No estamos aqui para rendirnos. La pulsién ética de la pedagogia

Xavier Besalu
(ESQUEMA DE LA PONENCIA)

1) El por qué del titulo: contra los determinismos genéticos, sociales y culturales.
2) Un diagnostico sesgado: la educacion en Espafa no es un desastre.

3) Repensando la educacién: cambios y permanencias. Digitalizacién, neurociencia,
interioridad, gerencialismo, multiculturalidad.

4) Educar en tiempos liquidos: identificando las prioridades educativas:

50 anos de la Carta a una maestra.

El combate contra las desigualdades.

La construccién de identidades robustas.

Un marco comun de referencias.

5) Los gitanos también existen: entre el reconocimiento cultural y la desigualdad
social; gramatica escolar y escolarizacion del alumnado gitano.

"El reto que ha de afrontar la convivencia es la de garantizar la
coexistencia pacifica en un mismo espacio de personas y grupos
socioecondmicamente desiguales y culturalmente diferentes".

"El objetivo del combate contra la segregacion escolar es,
entonces, bien claro: que el alumnado de los centros de una misma
zona o ciudad tengan una composicion similar entre ellos".
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PONENCIA

50 anos sin responder la Carta a una maestra de la escuela de Barbiana

José Luis Corzo

( ARTICULO ALREDEDOR DE ESTA PONENCIA)

La pedagogia milaniana

Hola a todos. Me da verglenza repetir siempre lo mismo..., pero una pregunta para
empezar: - ¢Distinguis bien Pedagogia y Didactica? Hablaré mas de la primera jtan
escasal - ;A qué pregunta radical responde?

Tal vez a ésta: ;Podemos ayudar durante su infancia y adolescencia a este ser humano,
tan raro entre los animales que, mientras dura vivo, se va construyendo como individuo
diferente de todos y hasta, a veces, se estropea? Jesus en el Evangelio lo dice de una
forma bonita: “ganas o pierdes la vida” (y no habla de la muerte ni del juicio final, sino de
esta tarde).

Pedagogia es estudiar ese proceso de maduracién o desarrollo personal de cada uno; y
puede que haya mas de una y cada autor proponga su ruta. Milani también, pero no
escribié ningun tratado. La historia de la escuela es mas reciente; la de la educacion, vieja
como el hombre.

Con los afnos aumenta mi interés por hurgar en esa madeja personal y social del
crecimiento humano. Y veo que en ella se mezclan dos cosas que, cuanto antes,
conviene distinguir entre si. En el habla diaria las mezclamos mucho.

12/ vamos a verlas por separado y 2% cdmo se combinan y qué tal se llevan entre si.

1. Un primer fendmeno humano, muy frecuente en la infancia, se distingue bien:
aprenderlo todo, el lenguaje, los comportamientos, los riesgos, las ventajas, los valores de
esto y aquello... Asi que los grupos humanos han trabajado siempre mucho la ensefanza.
Durante siglos se ensenaban y aprendian oficios (agricolas, ganaderos, artesanales,
defensivos...) y casi siempre con un oficial, que ensefiaba de todo.

Nuestra escuela actual surge mucho mas tarde en relacién con la mente, con la escritura y
la lectura (primero en manos de artesanos, tal vez, esclavos); poco a poco, cosa de
sefnores, y no oficios serviles.

Durante mucho tiempo se dividié el trabajo manual e intelectual. Calasanz en el XVII adn
tuvo que defender sus escuelas para pobres contra el apélogo de Menenio Agripa (503
a.C.); un cénsul romano que calmé la rebeldia de los plebeyos al comparar las tareas de
cada categoria social con los 6rganos del cuerpo humano: alguien tiene que hacer de
manos y de pies, alguien de estébmago o de cabeza. (Eso inspir6 a san Pablo la idea del
cuerpo mistico de la Iglesia mucho mas tarde: 1 Cor 12,12 ss).
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Nuestra escuela espariola aun se resiente de haber sido ampliada “para todos”. Hasta
1970 era s6lo para la burguesia, camino del bachillerato y la universidad. Lo denuncia
Carta a una maestra (CM):

“La nueva escuela obligatoria... sigue siendo una escuela hecha a la medida de los
ricos. De quienes tienen la cultura en casa y van a la escuela Unicamente a
cosechar titulos” y “nada tan injusto como tratar igual a los desiguales” (pp.47 y 67)

La desigualdad por la ignorancia aumenta cada dia mas en esta sociedad llamada “del
conocimiento”; hoy, aprender es un hecho discriminatorio: todos necesitan la oportunidad
democratica de aprender lo necesario. Miles de estudiosos universitarios investigan como
ensefar y como aprender mejor: son los didactas.

2. El otro fenédmeno humano (no sélo infantil, sino permanente a lo largo de toda la vida)
es exclusivamente humano. Los animales también aprenden y los ensefiamos, pero parece
que no tienen conciencia ni memoria de si como individuos.

Maduracion, crecimiento, desarrollo... personal son palabras aproximadas para indicar
este segundo fenémeno. Don Milani usé verbos vegetales y, por supuesto, intransitivos en
esta carta:

“¢Como podia explicarles... que yo no vivo mas que para hacerlos crecer, para
hacerlos brotar, para hacerlos florecer, para hacerlos fructificar?” (a Pecorini
10.11.1959).

Queria la mejora constante de sus chavales. A todos, aun sin saberlo, nos importa mucho
comprender en qué consiste crecer, educir, y cdmo “ganar la vida y no perderla”. jPobre de
quien crea que se trata de divertirse, de hacer dinero o de ser un honesto cumplidor de las
leyes jy ya! Pero ¢en qué consiste?

Paulo Freire cita a los antropdlogos y lo explica mas o menos asi: la persona es relacion.
[También lo dijo santo Tomas de Aquino, nada menos que para explicar las tres personas
divinas diferentes]. Relacion es conexidén, contacto, comun-union, vinculo, reciprocidad,
una llamada percibida y una respuesta dada, “toma y daca”. Pongo tres ejemplos:

a. Un nifo en el metro te mira y te captura: se relaciona jy no sabe ni hablar! No hay nada
sélido, ningun parentesco, ningun motivo..., pero se insinda y le respondo, sélo con la
mirada. Es un chaval responsorial, responsable jy yo también! Lo mismo si me preocupa
un amigo, de lejos; si me atrae mucho otra persona. Los siento cerca. Siria me aflige. Es la
relacion con los otros.

b. Vuelvo a mi pueblo tras larga ausencia, al hogar de mi infancia; el paisaje me ensancha
la percepcion y el alma, y el olfato y la vista y los pulmones: jsoy de aqui, este es mi sitio!
Es la relacién con la Naturaleza, hoy tan maltratada; la veremos, espero, en primera linea
educativa.

c. Alguna vez me siento solo, ignorado, desapercibido, sin importarle a nadie. s Acaso todo
es casual y sin sentido? ;No habra un dibujo que case los hechos sueltos de mi vida? A
veces me siento pleno, como en manos de un buen Destino. Hay quien habla de Dios y lo
anade a su mente. Otros, al revés, se sienten anadidos a una mente o0 a un amor ajeno. Se
saben conocidos y amados por Otro. Es la relacion con el Misterio que algunos llaman
Dios.
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Segun Freire, estas tres son las areas relacionales del ser humano. Y nos definen mas que
el DNI, el ADN o el curriculum/ ridiculum vitae. Somos nuestras relaciones: el hijo, el
hermano, el paisano, el socio, el amigo, el conciudadano... El mundo entero, en sus tres
areas, nos interpela a cada paso: nos reclama, nos intriga, nos desafia, nos provoca, nos
llama. Y al responderle, 0 no, crecemos 0 nos lo perdemos a cada paso.

En el aula de Barbiana habia un cartel: I Care. Un cimiento pedagégico, nos importa...
itodo! Hay otros cimientos educativos: llegar mas rapido, mas arriba, mas fuertes... (citius
altius fortius) o triunfar en la vida.

3. Pues bien, si estuviéramos de acuerdo con esta fenomenologia de la educacion, ¢se
podra intervenir en ella? ¢Se pueden establecer y prohibir relaciones? jAl menos,
podemos cuidarlas! El mejor pedagogo sera quien sepa ayudar a relacionarse. El riesgo es
ser un manipulador, pero siempre frustrado, porque vivir las relaciones siempre es algo
personal e intransferible que supera un lavado de cerebro o una disciplina impuesta. En
Barbiana se multiplicaban las noticias, las visitas, los encuentros, la solidaridad...

4. Nos interesa distinguir ambos fendmenos y sus confusiones son muy peligrosas.
Si alguien todavia duda, que recuerde la gente instruida y universitaria que conoce, pero
inmadura... O los analfabetos tan logrados que tanto admira.

Algunas confusiones peligrosas:

- Creer que educar es igual que ensefar y que se puede educar a otro. N. Postman relne
las metaforas del arbolito, la arcilla, la cera, el disco duro..., que suelen usar pedagogos
que no se cortan y recetan modelar, moldear, modular, formar, formatear... a los jévenes;
es decir, jclonarlos! o, por lo menos, tratar de amaestrarlos. Eso sélo es posible en la
ensefianza, donde uno ensefa y otros aprenden, pero su vida es otra cosa.

- Clonar se intenta de mil maneras: a la fuerza (educacién autoritaria), por contagio (y buen
ejemplo), por chantaje afectivo (que, “si no, no te quiero”), por repeticion y disciplina..., por
dosis programadas...

- Pero, si educar es surgir, brotar, educir..., nadie te brota, ni te crece, ni te florece, ni te
madura; no es algo transitivo que pasa de un agente a un paciente. Freire lo dej6 claro con
una frase que todos repiten y muy pocos se han tomado en serio: “nadie educa a nadie, ni
nadie se educa a si mismo. Nos educamos en comunién mediatizados por el mundo”.
Dejadme traducir ese verbo tan raro: condicionados por el mundo; es decir, interpelados
por él y hay que hacer frente a sus desafios, casi siempre colectivos. Una cuestion, pues,
de relaciones, de escuchar al mundo y responderle.

Algunas relaciones ya nos atrapan a cada uno al nacer (familia, etnia, cultura, salud, taras,
dinero, desgracias, cualidades...). Sin conocer bien lo que trae cada chico no es posible
ayudarle.

Otras relaciones son nuevas, sobrevenidas al vivir colectivo: no es igual la Espana de
Franco que ésta, ni vivir en Africa que en Venezuela...
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5. Principales rasgos de la Pedagogia de Lorenzo Milani

a. Milani conoce muy bien esos dos fenémenos diferentes — aunque no esté
obsesionado por distinguirlos, como yo. Cuando Carta a una maestra habla de Gianni dice:
“El padre de Gianni fue a los 12 afos a trabajar con un herrero y ni siquiera acab6 la cuarta
elemental. A los 19 afos se fue a la Resistencia... Confiaba en un mundo mas justo que,
por lo menos, hiciera igual a Gianni... que, en aquel momento ni siquiera habia nacido... A
vosotros — maestros — os corresponde sustituirle en todo: instruccion y educacion. Son dos
caras de un mismo problema” (p. 73).

b. El genio pedagdgico de Milani ha sido vincular la instrucciéon a la educacion. Yo
asi lo veo, por lo menos. Si la Carta es un grito contra el fracaso de la ensefianza escolar
por perder a los ultimos, jno es sélo eso! Muchos lectores no ven esta paradoja de la
Carta: la escuela hace mas dafo a Pierino que a Gianni.

- “En la primera parte de esta carta se ha visto el dano que hacéis a los que
eliminais. En Florencia he visto cuanta razén tenia Borghi. El dafio mas hondo se lo
hacéis a los escogidos” (p. 106).

&Y por qué? Porque las asignaturas de la escuela estan huecas y no acercan hasta los
chicos los grandes desafios de la vida actual; los que nos hacen crecer y madurar cuando
los afrontamos; los que nos provocan respuestas y nuevas relaciones con la naturaleza,
con los demas y con el Misterio de la vida. Veamos algunos textos:

“Mientras escribiamos esta carta vino a vernos don Borghi, el cura. Nos hizo esta
critica: «Os parece muy importante que todos los chicos vayan a la escuela y que
pasen alli todo el dia. Saldran individualistas y apoliticos como los estudiantes que
andan por ahi. Es el terreno que necesita el fascismo. Mientras los profesores y las
asignaturas que se estudian sean como son, cuanto menos estén los chicos en la
escuela, mejor. La fabrica es mejor escuela” (CM 95).

- “La Historia de este medio siglo era la que mejor me sabia. Revolucion rusa,
fascismo, guerra, resistencia, liberacién de Africa y de Asia. La Historia que han
vivido mi abuelo y mi padre. También sabia bien la Historia en que yo vivo. Es decir,
el periédico que leiamos en Barbiana todos los dias en voz alta, de punta a cabo.
Aquella profesora se habia parado en la | Guerra Mundial. Exactamente en el
momento en que la escuela podria enlazarse con la vida. Y en todo el afio jamas
ley6 un periodico en clase”. (CM 44).

- “Gianni no sabia poner la hache al verbo haber, pero sabia muchas cosas del
mundo de los mayores, del trabajo, de las familias, de la vida del pueblo. Alguna
noche iba con su padre a la delegacion del partido comunista o también a las
sesiones del Ayuntamiento.

Vosotros, con los griegos y los romanos le habiais hecho odiosa toda la Historia.
Nosotros, con la ultima Guerra Mundial le teniamos cuatro horas sin respirar”. (CM
37).

- “Pobre Pierino, casi me das lastima. Has pagado caro el privilegio. Deformado por
la especializacion, por los libros, por el contacto con gente toda igual. ¢, Por qué no te
vienes?” (CM 99).

c. Para la mejor educacion, la relacion mas honda. Hasta ahi llegé este aficionado que
no pisé la universidad ni el Magisterio. Si educar(nos) es cosa de relaciones humanas, a
Milani no se le escapa una esencial; la que se da en la primera infancia entre madre e hijo
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y se necesita, luego, mil veces durante la vida: es el amor. Ese nombre le da siempre
Milani, sin eufemismos ni paliativos. Es la relacién mas educativa de cuantas puedan existir
en la vida y, segun Milani, en la educacién. En la Grecia clasica ya lo sabian muy bien,
aunque por ciertas ambigliedades suyas hemos preferido olvidarlo; pero los jovenes
atenienses se educaban en profunda amistad con sus maestros. También Milani adopta el
amor en su escuela y esta carta al escolapio P. Scarsella no deja dudas:

“Si me hicieran dar escuela a los hijos de los ricos, objetaria. No se puede dar
escuela sin amar y no se puede amar a un muchacho sin amar a su familia y no se
puede amar a una familia sin amar su mundo. Pero el mundo de los ricos no se debe
amar. Por lo tanto, es preciso objetar antes de enamorarse del primer muchachito
hijo de ricos.

De tal forma estoy convencido de esto que le digo, que consideraria pervertido a un
sacerdote que hubiese hecho escuela veinte afos a los hijos de los ricos y no se
hubiese convertido todavia en un reaccionario. Asi como consideraria pervertido a
un sacerdote que hubiese vivido veinte anos entre los hijos de los pobres y no se
hubiese alistado todavia con ellos hasta el limite extremo consentido por el quinto
mandamiento” (18.11.1965).

¢, Se puede pedir a los docentes semejante actitud personal? ;No es comprensible quien
asegura que le pagan por ensefiar y no por educar? La escuela publica obligatoria ya se
justifica en si misma como lugar de aprendizaje. Yo de ningin modo pediria a los maestros
semejante nivel de relacion. Y no me gustaria que la autodenominada Escuela Catdlica
presumiera de amor y tapara bajo su afan educativo que esta otorgando titulos muy
competitivos en la lucha social.

Al amor sélo se invita, no se ordena. Milani ya lo puso en boca de un alumno en un articulo

de 1958:
“El Estado no puede garantizarnos que los maestros nos quieran. Yo mismo lo he
oido en el autobus a un maestro que decia a un colega: “comprenderds que si
tuviera otro sitio donde sacar 60.000 liras, no subiria aqui”. Lo decia en voz alta,
como si hablara de deporte. He estado en escuelas rurales y sé cuantos maestros
han cambiado. Cada ano uno y, a menudo, han cambiado también a mitad de ano.
Todos tienen ganas de irse a la ciudad. Me hacen reir. Ni siquiera la Iglesia puede
garantizarnos que sus sacerdotes y sus maestros nos quieran. Pero el Estado
todavia menos...” (Adesso 1.10.1958).

d. El culmen del amor milaniano esta en un corazon de carne; no en un corazén
universal (de jesuita), capaz de amar a oprimidos y opresores; sino s6lo a unas cuantas
criaturas nada mas, a la medida del corazé6n humano.

“Ya os he dicho que el corazdn universal no es la maquina que ambiciono. Estoy
seguro de que me salvaré también con mi corazén de carne, con tal que consiga
mantenerme de la mejor manera posible dentro de los limites marcados, por una
parte, por el quinto mandamiento y por la otra por el 6°. El limite marcado por el 5°
es no odiar. Elena querria, incluso, que se llegue a no despreciar. jExagerada! (...)

Pasead por las calles con vuestras ilusiones de amor universal (jcon cuidado de los
maridos o mujeres de los paseantes que encontréis!); separad salomdénicamente,
hora por hora, lo justo de lo injusto, sin dejar hablar nunca ni a las pasiones ni al
corazon, sin alinearos jamas y sin guerra. El interclasismo es una piadosa ilusion.
No os saldra, y si os saliera seriais criaturas inhumanas y ninguno os querria. Si mi
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libro fuera asi, no lo habriais leido. Si mi escuela fuera asi, seria como todas” (A L.
Ichino 11.5.1959).

Esto es algo excepcional y Unico en la moral y en la espiritualidad cristianas. Va mucho
mas alla del buen ejemplo a los alumnos; pide al profesorado una verdadera opcion libre
por los ultimos. Aunque Milani sabe que el amor concreto de un corazén de carne tiene sus
riesgos y dificultades:

Una: enamorarse de los ricos que tienes en clase, como dice a Scarsella.

Dos: amar tanto a los pobres, que odies a los ricos que los someten, es decir, violar el 5°

mandamiento; o acaso también el 62, pues es de carne el corazén y concreto el amor. Pero

esto nada tiene que ver con la perversion peddfila.

Tres: ser mas que complaciente y olvidar la disciplina de una escuela provocatoria:
“Aqui es donde se distingue precisamente el maestro del comerciante. Se llama
comerciante al que trata de contentar los gustos de sus clientes. Se llama maestro al
que trata de contradecir y cambiar los gustos de sus clientes. Alistarse del lado de
aca o de alla de esta barrera es una decisibn muy grave para el sacerdote” (Exp.
Past. 78).

7. Y un rasgo pedagdgico final, que s6lo he vuelto a oirlo en labios del Papa Francisco
(21.11.2015): los pobres nos ensenan los desafios de una realidad que nosotros
desconocemos. La Carta a una maestra hace una afirmaciéon similar un tanto misteriosa:
“La verdadera cultura, la que todavia nadie ha poseido, se compone de dos cosas:
pertenecer a la masa y dominar el lenguaje” (CM 107). Aunque es en la masa donde mejor
se percibe el clamor de la realidad, a los pobres les falta la palabra muchas veces. La
escuela podria ser un buen lugar para unir vida y palabra y suscitar relaciones auténticas y
aprendizaje. No mentia don Milani al escribir:

“Debo todo lo que sé a los jovenes obreros y labradores a quienes he dado escuela.
Lo que ellos pensaban que estaban aprendiendo de mi, he sido yo quien lo ha
aprendido de ellos. Les he ensefiado sélo a expresarse, mientras que ellos me han
ensenando a vivir’ (Exp. Past. 168).

En la verdadera educacion — hecha de relaciones con el Misterio de la vida, con la
Naturaleza y con los demas humanos — ya no hay magis-ter (tres veces mas). El educador
puede que no llegue ni al talébn de sus alumnos; ellos afrontan retos existenciales que
ignoramos muchos de nosotros. Nos superan en el vivir, aunque podamos suspenderlos en
clase. Echar nuestra suerte con los pobres de la tierra es educar(nos). Eso fue Barbiana.

Publicado en la revista educar(nos) n® 78 - 2 (2017)
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M ESA

FORMACION DE ADULTOS GITANOS

Loli Fernandez. Centro de educacion de adultos - Granada
Paco Bailo. Centro de educacion de adultos - Zaragoza
José Antonio Planton. Profesor educacion de adultos - Malaga.

Loli Fernandez

ASi ES NUESTRO CENTRO DE EDUCACION PERMANENTE ALMANJAYAR-CARTUJA

El Centro de Educacién de Educacién
Permanente Almanjayar-Cartuja se creé en el
ano 1991, es un Centro que esta situado en la
zona Norte de Granada, comprende los barrios
de Almanjayar-Cartuja y Distrito Beiro, con una
oferta educativa muy amplia, cuyo objetivos es
que el alumnado adquiera una formacion basica,
que facilite el aprendizaje permanente, mediante
una formacion abierta, flexible y accesible, que
permita ampliar y renovar sus conocimientos,
habilidades y destrezas de modo permanente,
facilitando el acceso a las distintas ensefianzas del sistema educativo y el acceso al
mercado laboral, ademas de ayudar a los adultos en la adquisicion de habitos
intelectuales y técnicas de trabajo, asi como diferentes conocimientos para conseguir una
formacién instrumental y de desarrollo personal. Formamos a los alumnos para que
adquieran los conocimientos y recursos necesarios para la obtencidon de diferentes
titulaciones, a través de ensefanzas regladas y planes educativos de caracter no formal,
posibilitando el acceso a otros niveles del sistema educativo o su insercion en el mercado
laboral, asi como a la demanda de nuevas competencias profesionales, que permitan la
reincorporacién de la juventud a la formacion y el acceso de la poblacién a los bienes de la
cultura.

En nuestro Centro impartimos los siguientes planes:
Planes Educativos de Preparacion para la obtencion de titulaciones oficiales.

v El Plan Educativo de Formacion Basica. Promueve la adquisicion de las
competencias basicas necesarias para acceder a la etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria para persona adultas.

v Tutoria de apoyo al estudio de graduado de secundaria para mayores 18 afos.
(TAE). proporcionar la formacién necesaria para la obtencién de la titulacion

v Tutoria de apoyo al estudio E.O.l. A-1, A-2 en el Idioma de Inglés colaborar con
las Escuelas Oficiales de Idiomas para impartir ensefianzas de idiomas tutorizada
en nuestros centro de adultos en el idioma Inglés A-1y A-2

Planes Educativos para el fomento de la Ciudadania Activa

e Uso basico de las Tecnologias de Informaciéon y Comunicacién. Incorporacion
de las personas adultas a las nuevas tecnologias

e Interculturalidad, Cultura y Lengua Espainola para personas procedentes de
otros paises aprendizaje de la lengua espanola.
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Conocimiento y conservacion del Patrimonio Cultural de Andalucia y del
Medioambiente.

Adquisicion de Habitos de Vida Saludable y prevencion de Enfermedades y
Riesgos Profesionales.

Uso basico de un idioma extranjero Inglés.

También contamos con una programacion de las actividades complementarias y de
extension cultural como:

Animacion a la lectura en colaboracion
con las bibliotecas.

Itinerarios culturales. Se trata de
diferentes recorridos y visitas a
monumentos de las ciudades, con el
objetivo de hacer llegar a nuestro
alumnado la importancia de su riqueza monumental y cultural. Asi como acercar el
modo de vida y costumbres de los distintos pueblos y culturas, contrastar la
diversidad cultural que contienen los diferentes monumentos y tolerar y respetar las
distintas manifestaciones culturales que tenemos.

Algunos de los itinerarios son: Granada monumental, conocer provincias de Andalucia,
viajes culturales, viajes turisticos- recreativos, etc.

Conmemorar diferentes Dias para conocer y profundizar en la significaciéon de este
dia como el Dia de la Constitucién, Dia de Andalucia, Dia de los Gitanos, Dia de la
Alfabetizacion, Dia de la Paz, etc..

Realizamos diferentes charlas como charlas de educacion para la salud,
alimentacién saludable, fisioterapia, técnicas de busqueda de empleo, habilidades
sociales, derechos de la Mujer, charlas sobre salidas profesionales, etc..
Actividades de convivencia como comidas diferentes restaurantes, celebracién de
la Navidad, fiesta del cordero, olla de San Antén, fiesta fin de curso, etc..

Visitas a exposiciones, conferencia, talleres diversos, como el taller de
manualidades, etc.

Visitas a diferentes centro educativos con el alumnado de TAE realizar visitas a
diferentes I.E.S para conocerlos y recibir charlas sobre salidas profesionales, para

que se animen a seguir estudiando como la escuela de hosteleria, IES Aynadamar,
IES Hermenegildo Lanz, etc.

TIPO DE ALUMNADO

Nuestro centro esta situado en la zona Norte de Granada, ocupa varios barrios, pero uno
de los mas importantes en el Poligono de cartuja y Almanjayar, perteneciente a una de las
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zonas mas deprimidas de granada con un elevado indice de poblacién Gitana, con
caracteristicas propias de barrios excluidos.

Respecto al nivel de instruccion, existe una elevada tasa de analfabetismo funcional
(analfabetos y sin estudios) que se sitla en el 22,6% de la poblaciéon de 16 y mas anos,
nueve puntos porcentuales por encima del municipio. Las personas con estudios
superiores apenas suponen el 1%, muy por debajo del 26,4% del conjunto de la ciudad. En
cuanto al sistema escolar y al nivel académico de la poblacién, cabe subrayar el alto indice
de absentismo escolar asi como de abandono y fracaso escolar en la ensefianza
secundaria obligatoria.
En el Distrito Norte, el 40% de la poblacion, tiene un nivel educativo inferior al graduado
escolar. Un 28% de la poblacién tiene un nivel educativo de graduado escolar. El distrito
Norte aglutina a la poblacién con los niveles de estudios mas bajos de Granada: casi la
mitad de su poblacién, el 46%, se sitia con un nivel inferior al Graduado Escolar, sin
estudios o simplemente no lee, ni escribe.
Otra caracteristica destacada se refiere al elevado volumen de poblacion parada. La tasa
de paro esta en un 70% de la poblacién activa.
El Distrito Norte apenas dispone de tejido econémico interno, y apenas existen empresas
que puedan contratar trabajadores. Un porcentaje en torno al 8% de la poblacién de las
zonas mas degradadas, trabajan en actividades de mera subsistencia. No existen
practicamente pequefas empresas, comercios 0 servicios de proximidad en el espacio
urbano interno (hay pocos bancos, tiendas, estancos, talleres de coches etc.).
Los datos relativos al nivel de estudios de la zona reflejan que el 75% de la poblacién se
sittia en los niveles mas elementales, frente al 50% de Granada.

- EI44,78 % de los jévenes analfabetos de la ciudad vive en esta zona.

- EI60,38% no acaba la escolaridad obligatoria y sélo saben leer y escribir.
« Sdblo un 6,8% finaliza estudios medios.

« Soblo un 1,2% realiza estudios superiores

Las mujeres de la casa ayudan al mantenimiento de esta cuando el cabeza de familia esta
en paro. Esto hace que la madre pase horas fuera del hogar y sean las hijas mayores las
que ocupen su puesto cuidando de los hermanos pequenos. En la mayoria de los casos
deben abandonar los estudios, lo que las imposibilita de acceder a puestos de trabajo que
demanden una mayor cualificacion. A todo esto hay que afnadir la creencia de este
colectivo de ser el hombre quien debe tener una mayor formacion académica, ya que las
mujeres seran mantenidas econémicamente por sus maridos. Cuando la mujer se casa
suele mantener el trabajo que realizaba fuera del hogar, siempre y cuando sea
econémicamente necesario. Este trabajo suele ser temporal y debido a la falta de
formacién académica de estas, se ven limitadas a actividades de empleadas de hogar o al
trabajo con materias primas. Independientemente del tiempo de trabajo que realice fuera
de casa, sigue realizando todas las actividades del hogar. La gran mayoria, debido al
namero de miembros en la familia y a los bajos ingresos, se benefician de pensiones y
subvenciones de diferentes entidades.

En esta zona se encuentra desde una poblacion de clase media baja hasta familias que
viven en la mas extrema pobreza. La gran mayoria se dedica a la mendicidad, comercio
ambulante, recogida de diferentes materiales como carton, ropa, etc., y venta de productos
del campo. Existe un nimero importante de autbnomos con pequenos negocios familiares.
La poblacién activa se dedica mayoritariamente al sector servicios, a la construccion, etc.
Los colectivos de jovenes se encuentran con grandes dificultades a la hora de encontrar su
primer trabajo. Esto se debe a su falta de preparacion y al hecho de vivir donde viven. Otro
colectivo que se encuentra con numerosas dificultades, son las mujeres.
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La zona norte es la cuarta zona mas marginal de Andalucia, los efectos de la
marginacion son mas visibles en determinados sectores de poblacion como es el caso de
los jovenes y de la mujer.

Ese rechazo psicologico a la marginalidad y en ocasiones el elitismo mas envilecido
de las familias residentes en otros barrios acomodados, constituyen en muchas ocasiones
pretexto suficiente para que aun haya quien trate de mantener aislada de la vida social,
cultural y comunitaria a esta poblacion. La presencia exclusiva de familias damnificadas y
las elevadas tasas de poblacién de etnia gitana, cercanas al 30%, provocaron un rechazo
de la sociedad granadina tanto a las promociones construidas en el Distrito Norte, como al
valor historico de las viviendas alli preexistentes.

Los principales problemas del Distrito Norte de Granada, estructurados en torno a
cuatro grandes bloques que incluyen problemas, causas y consecuencias que se
interrelacionan unas con otras, generando un circulo cerrado de exclusién urbana y social
que se debe abordar en su conjunto.

Entre los principales problemas que notamos en el barrio podemos enumerar:

- Embarazos de adolescentes y escasa planificacion familiar.

- Elevadas tasas de analfabetismo y bajos niveles formativos.

- Fracaso, absentismo y abandono escolar a temprana edad.

Elevados indices de desestructuracion familiar.

Elevado indice de pobreza. Necesidades econdmicas perentorias que dificilmente
permiten planteamientos a medio plazo.

- Elevado indice de desempleo. Falta de motivacién, habitos y valores laborales y escasa
iniciativa individual para encontrar empleo. Economia sumergida.

- Bajo nivel de aspiraciones. Nivel reducido de expectativas. Autopercepcion negativa.
Baja autoestima tanto individual como colectiva.

- Factores de género, pertenencia a minorias étnicas, minusvalias actian como elementos
de marginacién anadidos a la situacién de exclusion social

Intentamos desde nuestro centro dar respuesta a las necesidades educativas de
todos nuestros alumnos y muy particularmente a los/as jovenes gitanos que vienen sobre
todo a sacarse el graduado de secundaria y el carnet de conducir.

Hay que destacar que el alumnado gitano cuando viene a nuestras aulas, tienen un
nivel de instruccion muy bajo y poco habito de estudio asi como a veces de
comportamiento. El profesorado intenta trabajar con diferentes dindmicas para hacer que
estos alumnos consigan sacarse el graduado y ademas sigan estudiando y mejore su
comportamiento.

Es a veces complicado hacer que estos jovenes sigan las pautas de su
escolarizacion sobre todo a principio de curso, pero poco a poco se van adaptando a su
nueva situacién y al poco tiempo van subiendo el nivel y conseguimos que al final muchos
y muchas de ellas sigan estudiando consiguiendo asi que nuestro objetivo se cumpla.

Es importante para conseguir el habito que el profesorado esté muy implicado en
metodologias activas y de compromiso y también que los/as companeros/as se ayuden y
sean respetuosos y solidarios, el buen ambiente y el compaferismo hace que estos
alumnos se sientan mas apoyados y queridos, algo que antes en su escuela no lo
encontraron.

Muchos se acercan a nuestro centro con un objetivo concreto, de sacarse el
graduado o el carnet, es una necesidad importante en su vida, saben que este titulo les
facilita la incorporacién al mundo laboral.
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Los materiales utilizados son muy cercanos a su realidad y adaptados a sus
necesidades, aunque intentamos mostrarles nuevas actuaciones como llevarles a las
bibliotecas, para que se saquen su carnet de biblioteca, el carnet joven, o el bonobus
joven, también le damos informacién sobre las diferentes becas de estudio que hay vy las
que puedan optar. Les acercamos a las nuevas tecnologias, muchos de los materiales y
los temas estan en la plataforma on-line Moodle donde ellos deben descargarlos y
visionarlos, para el alumnado gitano esto es nuevo, les ayuda a conocer otros métodos de
estudios.

Intentamos también que haya convivencia y armonia con las diferentes
nacionalidades con las que cuenta nuestro centro (musulmanes, africanos, etc.) para ello
hacemos alguna fiesta de todo el centro donde participan los diferentes alumnos y también
nuestro alumnado gitano, sobre todo con el cante y el baile flamenco.

Hemos conseguido que la mayoria de nuestro alumnado que se ha saco el
graduado de secundaria o el carnet de conducir siga estudiando, con los del carnet siguen
en nuestro centro sacandose el graduado de secundaria y los de graduado siguen el algun
instituto o en nuestro centro en el plan de inglés.

¢NUESTROS ALUMNOS OPINAN POR QUE ES IMPORTANTE SACARSE EL
GRADUADO?

Hola a todos, me llamo Ana Maria, soy una chica de 41 anos, mis 3 soles son: mi
madre, mi nifo de 21 meses y mi nifa de 5 afos j son mi vida ! Tengo que agradecer a mi
madre que me ayuda mucho con los nifios y gracias a eso puedo estudiar a ratitos.

Tengo el graduado escolar pero no me sirve, no se convalida con la E.S.O.

Mi meta es sacarme 4° de la E.S.O. Hoy en dia es muy importante, tanto para
trabajar como para hacer cursos de la Junta de Andalucia, ya que para ambas cosas
siempre me lo han exigido y no me ha quedado de otra que sacarmelo si o si. La verdad
que me va mucho mejor de lo que yo esperaba. Lo apruebo todo, con mucho esfuerzo pero
si quieres y tienes la voluntad de hacerlo lo acabaras consiguiendo j te lo digo yo !

Te animo a que lo intentes, es parte de tu educacién, tu personalidad. Sin estudios
no puedes llegar muy lejos en esta vida. Piensa en ti, si eres padre o0 madre o si eres
abuelo o abuela con nietos, dime ;te gustaria explicarles las actividades escolares? jj A
que si !! Yo lo hago con mi hija y créeme, no hay mejor regalo que poder ensefnar a tus
pequenos, es una experiencia maravillosa, inolvidable.

Me llamo “el Mehdi”. Soy marroqui, llegue a Espana en el 2010, debajo de un
camién entrando por Algeciras. Cuando llegue no sabia nada de castellano y ahora
aprendo a escribir y a hablar bastante bien. Estuve dando clases durante tres afos y
gracias a los profesores ahora tengo un nivel bueno y con la capacidad para sacarme el
graduado de secundaria este afo aqui en el centro, estoy aprobando en los primeros
trimestres y sigo luchando para sacarmelo todo porque es muy importante ya que ahora
quiero tener un futuro mejor.

Soy Sani Larry, soy de Ghana y ahora vivo en Granada, a Espafa llegue en 2010
con 16 anos, estuve en el centro de menores Angel Ganivet hasta los 18, estoy estudiando
espafol para poder mejorar mi comunicacion y me estoy sacando el graduado que es muy
importante para mi futuro, y para poder trabajar. Gracias a todos los que me han ayudado y
me ayudan para seguir adelante.

Hola soy Noemi hace unos afnos atras, no pensaba en los estudios, los veia muy de
lejos, estaba trabajando y me iba muy bien, las cosas han cambiado, me quede parada y
decidi presentarme para hacer unos cursillos, me pidieron el Graduado de la ESO, y como
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no lo tenia, no pude hacerlos, entonces pensé como podia sacarmelo. Un vecino me dijo
¢ por qué no vas al Colegio de adultos y te apuntas y en un ano te lo sacas?, me parecié
una buena idea y en junio me apunte. Pienso sacar mis estudios adelante y sacarme el
graduado, lo mas seguro es que siga estudiando, el trabajo esta cada dia peor, exigen
tener mas estudios y hay que aprovechar bien el tiempo para seguir adquiriendo cultura.
Gracias al colegio por darme esta oportunidad y en especial a los profesores, se portan
muy bien con nosotros.

NUNCA ES TARDE

Hace anos la educacién era sé6lo para unos cuantos, y por su puesto habia una
edad para cada cosa, pero ya no es asi. La educaciéon permanente es un derecho de
todos, como se recoge en los distintos ambitos legales: la educacién de personas adultas
tiene la finalidad de ofrecer a todos los mayores de dieciocho afos la posibilidad de
adquirir, actualizar, completar o ampliar sus conocimientos y aptitudes para su desarrollo
personal y profesional.

¢, Por qué los centros de adultos requieren un tratamiento distinto? porque somos
adultos, no nifos

Los ciudadanos somos los que nos despertamos cada manana y decidimos
ponernos al dia, aprender informatica o inglés, mejorar la lectoescritura o tener la
oportunidad de ir al cole, porque de pequefios no pudimos o no tuvimos la oportunidad
porque habia que trabajar. Ya esta bien de no saber leer!

Quizas en nuestra juventud no supimos valorar la importancia de esta educacion
pero ahora vemos que el titulo nos los exigen en todos los trabajos.

También para aprender espanol ya que sino no sabremos integrarnos ni
relacionarnos.

Y ¢por qué no?, aprender algo de arte o literatura o de historia que siempre nos a
gustado, y prepararnos para acceder a la universidad. Conocer a otras gentes y salir de
casa, que nos lleven a un museo, a una excursiéon y que me expliquen como se llaman los
arboles y los animales que viven alli, aunque hay cosas que ya sabemos.

Todo esto es lo que puede ofrecer un centro de adultos, esto es la educacion
permanente.

Los centros de adultos requieren un tratamiento distinto

Los adultos aprendemos de manera distinta, estamos casados, somos abuelos,
trabajamos mucho, no hemos tenido oportunidad de estudio...

Si quieres contactar con nosotros:

Secretaria del centro tlf: 958894824
Pag.web:Poner en Google Bienvenidos
al CEPER Almanjayar-Cartuja

Blog Aula de Santa Amelia
http://auladesantaamelia.blogspot.com.es/
Pag. web del Plan de Salud:
trinitiml.wix.com/saludceperalmanjayar

43



Paco Bailo.

“Naci en un triste dia de otorio,

en la calle envuelta de niebla,

donde la necesidad llora junto a los mds pequerios
y el dolor destila firme entre las cejas.

Naci, y mi madre moria.

El viejo padre me lavo en el rio:

por eso es fuerte mi cuerpo

y la sangre me corre dentro impetuosa’.

. . 16
UsimKerin

Trabajo desde hace cinco cursos en “Casa del Canal”, barrio de Torrero,
Zaragoza.

Llego al centro sin experiencia “formal” en el tema. El primer curso voy de “pardillo”,
probando y revisando si las propuestas funcionan, haciendo minucioso andlisis de la
realidad y conociendo al alumnado, trabajo sobre los barrios de origen (San José y
Torrero), tras diferentes excusas (centros de interés: salud, alimentacién, ed.
medioambiental);este ultimo curso sobre “efemérides” y con apoyo escrito en sus lenguas
maternas. Las sesiones de alfabetizacién son de 15 a 17 h, en algunas sesiones con
voluntariado.

Perfil del alumnado: ambos sexos, autéctonos (gitanos de dos generaciones,
payos de dos generaciones, excarcelados), de origen extranjero (Brasil, Rumania,
Marruecos, Argelia, Siria, Pakistan, Colombia, Nicaragua, Ecuador, Mali, Gambia, Congo)
Respondo a las cuestiones sugeridas para la mesa:

Motivaciones: conseguir algun certificado de “algo”, seguimiento, sugerencia o
presion desde Trabajo Social del barrio, iniciativa propia de progresar (hacia la secundaria
en los mas jovenes), obtencion del certificado de Competencias Il de cara a realizar cursos
del INEM, algunos jévenes viene a la preparacion de la prueba de acceso a Grado Medio,
con éxito.

Desde el centro se es sensible a la realidad familiar, horaria y laboral del alumnado y
se facilita (“trampea”) el proceso de aprendizaje con la aquiescencia del equipo directivo.

No se ha conectado eficazmente la oferta con los intereses vitales del alumnado de
origen gitano. El centro se encuentra frente a los locales de FAGA, donde se ofrece mayor
flexibilidad en los cursos que se realizan en ese colectivo. Se coordinan acciones con ellos.

Con el resto del profesorado estos perfiles de alumnado han propiciado reflexiones
sobre la apuesta intercultural pero, sobre todo en la oferta de secundaria, prevalece la
“libertad de catedra”.

En el aula de alfabetizaciéon el trabajo que se ha ido realizando si ha suscitado
reflexiones y debates, creando sensibilizacion sobre el tema del etnocentrismo y la

8UsimKerim es un poeta gitano bulgaro nacido en 1929 a orillas del rio Vit en Bulgaria. Ha compuesto
"Nacimiento en el campamento" entre otros poemas.
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interculturalidad. Pero nunca hay garantias de éxito, cualquier hecho, sobre todo si es
amplificado cicateramente por la prensa, explicita de nuevo las contradicciones latentes e
inseguridades que invitan al pensamiento Unico, o directamente a su ausencia.

Al cabo de mi carrera docente o de mi experiencia en la escuela publica dudo sobre
lo que acaba siendo significativo (“que tiene un significado relevante o peculiar, que da a
entender con propiedad una cosa”) Mecanismos misteriosos me sugieren un debate, para
el que no es el momento. Realmente no sé si lo trabajado es significativo, aunque mi
apuesta profesional pase por el constructivismo y mis propuestas intenten tener sentido
para el alumnado. Si funcional en el sentido de que todo el alumnado recibe, ademas de
un cuidado en su proceso de aprendizaje, un certificado que le permite acercarse al mundo
laboral o a la realizacién de otros cursos que se lo faciliten.

Se ha concretado en:

Hay alumnado de origen gitano en las clases de alfabetizacién, de Competencias Il,
de preparacion a las pruebas libres de Grado Medio y de obtencién del carné de conducir.

Se ha elevado el nivel cultural al menos en vocabulario, estrategias de resolucién de
pruebas, debates, visitas. Se han dado fraternas relaciones entre las y los alumnos con
origenes de culturas en las que la oralidad prevalece (gitana, magrebi, latinoamericana).

Se facilita en todo momento la entrada o salida del alumnado en clase o su
absentismo para la atencibn de sus hijos e hijas, asi como en momentos de
hospitalizaciones de familiares o desplazamientos u ofertas de trabajos, habitualmente
precarios y temporales (aprovechando imaginativamente el “interlineado” del reglamento
de régimen interno del centro).

Este ultimo curso ha creado una rutina cotidiana de trabajar sobre las efemérides
(aniversario del nacimiento o muerte de un personaje relevante o conocido o apreciado por
el alumnado), acontecimientos, hechos o fechas de interés) en las que se les propone un
texto breve que se trabaja previa y oralmente, si es pertinente con apoyo audiovisual, y
algunos ejercicios de comprensién, vocabulario, expresidn escrita, dialogo...

Tras la presentacién hay un apoyo individual en la lectura con cada persona y el
texto se entrega en sus idiomas maternos al alumnado de origen extranjero (rumano,
portugués brasilefio, francés o inglés) para una mejor comprensién segun los niveles de
competencia. Y al final de la clase se hacen sugerencias para la labor del dia siguiente (del
area matematica o social)

Seria prolijo para este esquema resefar lo que yo he aprendido, que ha sido mucho,

y lo que me ha provocado reflexiones, dudas y posibilidades de mejora. Quizas en el
debate de la mesa pueda hacerse en buena compania.
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José Antonio Planton.

FORMACION DE ADULTOS GITANOS Y GITANAS
INTRODUCCION

Histéricamente la poblacién gitana adulta ha alcanzado un elevado indice de analfabetismo
y esto ha sido debido por distintos motivos entre los que destacan fundamentalmente su
historia y su nivel sociocultural y econdémico. En la actualidad un estudio realizado
recientemente revela que el 70% de personas gitanas mayores de 16 afos no han
completado sus estudios primarios. Esto implica que, cuanto menos formados
educativamente estén estas personas, menos oportunidades tendran para salir de una
situacién de marginalidad, dado que una persona preparada y formada sera mas libre,
cuestion que tienen los gitanos como un valor sociocultural. Otro aspecto a tener en cuenta
es el indice preocupante de falta de formacién que existe entre los gitanos. Nos
encontramos, pues, ante un pueblo que no dispone de la preparacion necesaria para
afrontar los retos de la sociedad actual y, sobre todo, se encuentra indefenso ante la
sociedad mayoritaria.

Pero no es todo negativo, sino que existe un aspecto positivo que se debe de destacar, y
es que cada curso académico se esta incrementando el numero de jévenes que estudian
una carrera universitaria. Un 80% de universitarios de etnia gitana son mujeres. Dato
bastante importante, dado que la mujer gitana se esta formando mas que el hombre, y sera
la transmisora de valores culturales positivos a sus hijos, entre ellos el educativo ya que
ella le dara mas importancia a esta cuestion.

1.- MOTIVACION DEL ALUMADO PARA ACUDIR A LOS CENTROS DE ADULTOS

En cuanto a la motivacién podemos diferenciar sobre todo dos aspectos motivadores
segun la edad:

1. Los jovenes los que les motiva es la obtencion de titulo de Graduado de Educacién
Secundaria. Son alumnos que han abandonado sus estudios cuando estaban en los
institutos y se matriculan en los centros de adultos con la pretension retomar su
formacién. Algunos de ellos, cuando alcanzan la titulacién bdsica, contindan
estudiando ciclos de grado medio o incluso bachiller.

2. En cuanto los mas adultos, uno de los principales motivos era la obtencion del carné
de conducir que actualmente no existe esa oferta educativa. Pero si es cierto que en
la actualidad cuando un adulto gitano o gitana van al centro de adultos su principal
interés es formarse.

Por ello, la educacién de personas adultas se dirige a personas mayores de 18 o de forma
excepcional 16 afos que, como hemos dicho anteriormente, 0 no terminaron sus

estudios basicos, por lo tanto, carecen de un titulo obligatorio, como el de la ESO, o bien

quieren actualizar sus conocimientos profesionales para encontrar trabajo o mejorar su
situacion laboral.
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Asi mismo, una parte importante de la educacion para adultos esta enfocada a
la preparacion de pruebas especificas de acceso a la universidad o a médulos formativos.

2.- ORGANIZACION DE LOS CENTROS EDUCACION DE ADULTOS

Para llegar al maximo niamero de alumnado los centros de educaciéon de adultos tienen un
horario muy flexible, generalmente es de tarde que asi tienen la opcién de poder
matricularse alumnado gitano, entre otros, que estén trabajando o en otras ocupaciones
por las mafnanas. Incluso hay centros que abren en horario de mafnana y tarde, para asi
dar respuesta a las necesidades del alumnado

Partiendo del principio de adaptacién del curriculo general, para el establecimiento de las
ofertas educativas dirigidas a la poblacion adulta gitana se han valorado entre otras
cuestiones:

* La necesidad de reconocer e integrar las experiencias y saberes previos que ya
poseian.

» Los diferentes ritmos de aprendizaje originados por la edad.

» Laformacion y la trayectoria vital previas

» Las circunstancias personales presentes de cada uno del alumnado.

Teniendo en cuenta los aspectos anteriores, todo ello ha dado como resultado el disefio y
puesta en marcha de ofertas educativas adaptadas de tal manera que los centros de
adultos dan respuesta a las posibilidades de alcanzar su maxima formacién el adulto gitano
o gitana.

3.- OFERTA EDUCATIVA

% Formacion Basica

Este plan de formacién existe gran nimero de adultos gitanos dado que esta dirigido a
personas con dificultades lectoescritoras o de comprensién y expresidn que desean
adquirir la formacion necesaria para acceder a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)
para personas adultas, y asi conseguir el titulo correspondiente.

% Formacion para obtencion del titulo de E.S.O.

En esta oferta educativa es donde estan matriculados el mayor nimero de jévenes gitanos
y gitanas que desean formarse para la obtencién de titulo.

Se imparte en modalidad presencial o semipresencial
Este Plan educativo esta organizado en dos niveles de un curso de duracién cada uno;
Nivel | y Nivel Il. Puedes emplear de manera excepcional hasta un maximo de tres afos

por nivel si lo necesita el alumno.

Cada nivel contiene tres ambitos de conocimiento y cada ambito tres modulos, uno por
trimestre.
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Nivel |

Ambito de comunicacion
Ambito cientifico-tecnologico
Ambito Social

Nivel Il

Ambito comunicacion
Ambito cientifico-tecnolégico
Ambito Social

% Planes educativos no formales

Estos planes se ofertan a alumnado que no tienen dificultades de lectoescritura vy
demuestran inquietud por ampliar sus conocimientos en temas de gran interés hoy en dia.
Tienen la posibilidad de acceder a cursos entre los que destacan:

Formacién en el uso de las nuevas tecnologias.

Uso basico de idiomas.

Cultura emprendedora.

Patrimonio cultural y medioambiental de la comunidad auténoma de Andalucia.
Habitos de vida saludable.

Aprendizaje de la lengua castellana para personas extranjeras etc...

Se denominan no formales porque el finalizarlos no conduce directamente a la obtencion
de un titulo, aunque si de un certificado.

4.- METODOLOGIA EN EL AULA.
La metodologia que se lleva a cabo dentro del aula de adultos debe de contemplar una
serie de principios metodolégicos fundamentales, como:

La construccion de aprendizajes significativos. Se parte de que el aprendizaje
es un proceso de construccion de significados y que por tanto se construye, no se
adquiere. Dicha construcciéon debe realizarse partiendo de los conocimientos
previos, cuestién que en el caso de los adultos adquiere una importancia capital. Por
otra parte, la significatividad del aprendizaje debe referirse a una doble dimensién, la
l6gica y la psicologica. Quiere decirse que los aprendizajes resultan significativos
para los adultos si guardan coherencia con los restantes dentro del campo
epistemologico al que pertenezcan. Aunque esta es una condicién necesaria pero
no suficiente, porque para ello es preciso que los aprendizajes se integren en la
estructura psicologica personal del adulto.

La funcionalidad del aprendizaje. Parece un principio universal, pero es especifico
de las personas adultas que han abandonado los circuitos de la formacién inicial y
que, por tanto, no son profesionales del aprendizaje como antes. Cuando un
trabajador, un ama de casa, un profesional o un jubilado deciden dedicar una parte
de su tiempo libre a mejorar su educacién o formaciéon en sistemas reglados lo
hacen impulsados por una necesidad funcional clara que si no es satisfecha les
lleva al abandono del sistema.

La actividad. Se parte de la idea de que una actividad intensa por parte de la
persona que aprende contribuye mucho mas significativamente a la construccion de
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los aprendizajes que una pura actitud receptiva hacia un conocimiento que viene de
fuera.

» La participacion. La metodologia participativa constituye un activo imprescindible
sin el cual no podria llevarse a cabo ninguna acciéon educativa con este tipo de
personas. Dejando a salvo los elementos técnicos, debe extenderse a todos los
momentos del proceso: planificacion, desarrollo y evaluacién.

» EIl aprendizaje auténomo. Puede decirse que el aprendizaje autbnomo es una
condicién intrinseca de la condicion adulta. Sin embargo, es preciso tener en cuenta
que cuando nos referimos a aprendizajes formales, en los que es preciso contar con
un bagaje de conocimientos anteriores para llevarlo a cabo de forma adecuada, el
aprendizaje auténomo se ve limitado por el nivel académico de partida, por lo cual
debe interpretarse que el aprendizaje autonomo serd tanto mas factible cuanto
mayor sea el nivel de partida.

» EI aprendizaje cooperativo. Este principio es uno de los mas hondamente
arraigado en la tradicién de la educaciéon de adultos espafiola; supone primar el
aprendizaje con los otros y de los otros, asi como darle importancia al
establecimiento de lazos afectivos entre los componentes del grupo de aprendizaje,
en la consideracion de que para aprender, ademas de poner en funcionamiento
mecanismos de tipo intelectual, es preciso activar mecanismos afectivos de
aceptacion del contenido que se aprende y del contexto en el que se esta
produciendo el aprendizaje. Ademas, este tipo de aprendizaje ayuda a las personas
adultas, sobre todo a aquéllas con bajos niveles de instruccién, que inicialmente
viven su situacion de aprendizaje con una cierta ansiedad.

» La utilizaciéon de los conocimientos previos de los adultos que aprenden. Se
trata de una herramienta metodoloégica esencial, en cuanto permite valorar y
aprovechar por parte de la institucibn docente saberes y destrezas ciertos,
independientemente del procedimiento de adquisicion. Ademas de ello facilita
claramente la significatividad del aprendizaje

« La horizontalidad. Se trata de un principio que se refiere no solo a aspectos
episédicos como puedan serlo el trato igualitario entre adultos, sean estos alumnos
o profesores, sino a cuestiones mas profundas como la consideracion de alumnos y
profesores como artifices en la construccidon de su propio conocimiento y no de
éstos como detentadores de un saber que traspasan a un alumnado esencialmente
receptivo.

Este tipo de metodologia supone un intercambio cultural, ya que cada uno de los alumnos
parte de sus conocimientos previos, tanto culturales como formales y lo comparten con el
resto del grupo. De esta forma hay un aporte cultural de gran importancia para el buen
desarrollo personal del alumnado, asi rompiendo el etnocentrismo y trabajando desde la
interculturalidad.
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EXPERIENCIA

Culturalismo versus interculturalidad en la intervencidén con familias en
poligono sur de Sevilla.

Berta Hernandez
(ARTiCULOS ALREDEDOR DE ESTA PONENCIA)

LA INTERVENCION SOCIOEDUCATIVA CON MENORES DESDE LOS SERVICIOS
SOCIALES COMUNITARIOS.
Berta Hernandez Linan

INTRODUCCION

En estos momentos, en los que se dice que la crisis econémica ha tocado fondo, los
Técnicos de los Servicios Sociales Comunitarios que estan en contacto con la realidad,
sienten preocupacion por el retroceso social que se observa en las personas que
acuden a solicitar los programas y actuaciones que se ofrecen desde la Administracién
Local.

Psicélogos/as, Trabajadores y Trabajadoras Sociales, Educadores y Educadoras
Sociales, Graduados/as Sociales, Monitores/as, e incluso Personal de Administracion,
observan que las necesidades econdmicas, lejos de aminorar, han crecido y copan el
lugar de demandas que anteriormente ayudaban a crear espacios de dinamismo vy
cambio en las familias y en las personas.

Junto a esto, el futuro que promete la nueva Ley de la Administracién Local y los
recortes que conlleva en los servicios que se prestan a los ciudadanos, hace que el
desanimo anide en muchos profesionales y que ocupados en las “urgencias” que llegan
cada dia, opten por olvidarse de lo esencial: ser un grupo

profesional que responde a una vocacién de servicio, servicio a los demas a través de
la dinamizacion para el cambio y el desarrollo personal y social.

Como en toda profesién unida a la vocacién, se puede dar el “sindrome del profesional
quemado” cuando la realidad no responde a los ideales que llevaron a realizar esta
opcidn vital.

Cuando se ha ensenado que si no estan cubiertas las necesidades basicas no es
posible sentir la necesidad de otras expectativas, parecia que estaban describiendo el
momento presente.

¢ No cuestiona que actualmente el Corte Inglés pida en caja un euro para el Tifén en
Filipinas?, ¢Es normal que se articulen programas desde la televisidén publica para que
la “bondad” ciudadana resuelva problemas, que debe atender la administracién? ;Es
posible que la organizacion mas importante en este momento sea el Banco de
Alimentos? La ayuda econdémica y el reparto de alimentos parecen haberse convertido
en la Unica intervencién social posible, y sin embargo, los que trabajan con familias y
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menores, siguen cuestionandose sobre la intervencion y como poder promover
espacios de desarrollo personal para los menores en este momento en concreto.

El presente trabajo, presenta la forma actual de intervenir con los menores desde los
Servicios Sociales Comunitarios y quiere expresar la necesidad de nuevas lineas de
intervencion que lleven a unas respuestas mas cercanas y con menor coste personal y
social.

1. LEGISLACION EN REFERENCIA A LA INTERVENCION CON MENORES EN LA
COMUNIDAD AUTONOMA DE ANDALUCIA

En el ambito de la Comunidad Auténoma, el Parlamento de Andalucia aprobé la Ley
1/1998, de 20 de abril, de los Derechos de los Menores, en la que se recogen los
Principios Rectores para la intervencion con menores de todas las Administraciones,
que son:

- Primacia del interés superior del menor

- Reconocimiento de la capacidad del menor

- Proteccién y asistencia a las familias

- Proteccién y reconocimiento de derechos a los menores
- Fomento de valores y principios democraticos

- Actuacion coordinada de las administraciones

Y ademas desde la colaboracion con la Iniciativa Social, que en muchas ocasiones son
las que realizan la intervencion directa con los menores y sus familias, limitdndose la
Administracién a subvencionar de una u otra forma sus actuaciones y programas.

Ademas la actual legislacion indica que las Corporaciones Locales de Andalucia son
competentes para:
» El desarrollo de actuaciones de prevencion, Informacién y reinsercién social
» La deteccion de menores en situacién de desproteccidn
» Laintervencién en los casos que requieran intervenciones en el propio medio
» Apreciar, intervenir y aplicar medidas en situaciones de riesgo” (aquellas en que
existan carencias o dificultades en la atencidn de las necesidades basicas que se
precisan para el desarrollo fisico, psiquico y social y que no requieran
separacion de su medio familiar).

Todo ello, ademas afecta directamente a la intervencion que se realiza desde los
Servicios Sociales Comunitarios, recordar el Acuerdo del 25 de noviembre de 2003, del
Consejo de Gobierno, por el que se aprueba el Plan Integral para la Prevencién,
Seguimiento y Control del Absentismo Escolar, en el que se establece como 6rgano
responsable de impulsar medidas para el apoyo a la familia de los menores absentistas
a los Servicios Sociales Municipales
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2. EL ENCUADRE EN LOS AYUNTAMIENTOS ANDALUCES CON COMPETENCIAS
EN SERVICIOS SOCIALES

La Ayuntamientos con competencias en Servicios Sociales son aquellos de mas de
20.000 habitantes.

Desde hace, varias décadas, los Ayuntamientos realizan Planes de actuacion de los
Servicios Sociales en la ciudad. Se debe resaltar aquellos principios rectores de la
intervencién con menores.

Asi se indica que los principios fundamentales de actuacién son:

* Normalizacién: quiere decir que se utilizaran los cauces normales que la
sociedad establece para la satisfaccion de las necesidades sociales y
culturales, respetando el medio familiar, el entorno social y el derecho a la
diferencia, por ello es imprescindible trabajar con las familias en itinerarios que
permitan avanzar hacia una accién normalizadora, tendente a una atencion
desde la red basica de intervencidn territorial, y con ello evitar el desarraigo de
los menores y sus familias de su entorno habitual de convivencia.

* Integralidad: Porque es necesario atender a las familias en su globalidad y para
ello debemos trabajar de forma integrada y en continua comunicacion, es
necesario planificar trabajo en redes para compartir iniciativas, acciones,
avances, experiencias y mejoras, y con ello afrontar con mayores garantias de
éxito el trabajo con las familias que asi lo necesitan.

» Trabajo en equipo: La sociedad compleja en la que tenemos que intervenir exige
una dinamica de trabajo en equipo, que defina un espacio de responsabilidades
compartidas, que permita una visibn multidisciplinar y que facilite los
intercambios de buenas practicas que se planten nuevas estrategias de
actuacion”.

2.1 En relacidon a los Equipos de Intervencion Social de Base resaltar que, en
general:

1. Se articulan en cada caso segun las Prestaciones Basicas con los Servicios,
Programas y Proyectos que se desarrollen. Estan integrados, con caracter general,
por Trabajadores Sociales, Psicélogos, Educadores y Graduados Sociales.

2. Garantizan, al menos, la cobertura de todas las prestaciones basicas del sistema
publico de servicios sociales, en funcion de las necesidades de la poblacién. Esta
garantia se concreta en las siguientes funciones:

a. Recepcidn y atencion de las demandas individuales, familiares y  grupales.
b. Informacion de recursos sociales propios y de acceso a otros sistemas de
proteccién social.
c. Diagnosticos y valoraciones de casos. Tratamiento, seguimiento y evaluacion
de los mismos.
d. Propuestas de creacion de nuevos recursos.
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e. Programacion de actividades preventivas, de apoyo y tratamiento psicosocial y
de (re)insercion, en su caso.
f. Coordinacién de acciones con otros servicios publicos, entidades, colectivos,
asociaciones, organizaciones no gubernamentales, etc.
g. Fomento y organizacion del voluntariado social y los grupos de auto ayuda y
convivencia”.

Para ello los municipios grandes se organizan en Zonas de Trabajo Social, que acercan
a los ciudadanos los servicios al descentralizarlos.

Se debe anadir que los Programas que se aprueban para toda la Ciudad se realizan en
cada zona con Qrupos que se organizan teniendo en cuenta dos criterios
fundamentales:

1. El nimero de habitantes de la zona
2. La demanda que el ano anterior ha tenido la zona sobre ese programa
concreto.

3. LA INTERVENCION CON LOS MENORES EN LOS SERVICIOSSOCIALES
COMUNITARIOS DEL EXMO. AYUNTAMIENTO DE SEVILLA

Los programas que se articulan en torno a los menores son:

* “Programa de intervencion con adolescentes y menores
1. En periodo estival
2. Eninvierno
a. Estan encuadrados en la pedagogia del ocio y el tiempo libre y en fomentar
habilidades sociales desde el grupo

» Programa de Unidad de Dia con Menores

Programa especifico con menores en riesgo para trabajar a la vez con la familia y
el menor en la superacion de sus dificultades para evitar la institucionalizacion
del menor. Este programa solo se encuentra en dos zonas de Sevilla, debido a
su alto coste econémico y profesional

» Programa Sevilla es Solidaria
Dirigidos a la intervencion con familias

Dirigidos a la intervencion con menores
- Relacionados con habilidades sociales
- Relacionados con integracion social directa

Todos estos proyectos y programas tienen convocatorias de concursos publicos o
convocatorias de subvenciones a las que se presentan entidades y asociaciones que
realizan las intervenciones directas, dejando a los técnicos la seleccién de
destinatarios, el seguimiento y evaluacién de las actuaciones.

Ademas los Ayuntamientos establecen Convenios concretos para acordar actuaciones
con entidades que tienen una gran proyecciéon social y complementan a los Servicios
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Sociales, entre estos convenios repercute especialmente en las familias los destinados
a atender necesidades béasicas (como el Banco de Alimentos o Cruz Roja por ejemplo)
los que inciden en la intervencién familiar y con menores (Fundacién Don Bosco y
Entreamigos por ejemplo).

Junto a ellos esta la intervencion directa de los profesionales que forman los Equipos
de Intervencion.

Normalmente la intervencidn se realiza desde una dinamica relacional con los padres y
madres.

Destaca en este sentido, por su importancia y calidad el Programa de formaciéon con
padres y madres, que realizan directamente los psicologos y psicélogas de las Zonas
de Trabajo Social (ZTS).

Este programa incide muy directamente en los menores, que ademas disponen de un
espacio paralelo para ellos, atendidos por una entidad, en estos grupos se observan las
necesidades y los cambios que se producen en los menores.

El programa se desarrolla en sesiones semanales con el grupo de padres y madres, su
participacion es voluntaria para favorecer un alto nivel de motivacion.

La intervencidén de los educadores/as sociales dentro del equipo de intervencion, se
encuadra en movilizar los recursos socioeducativos que tiene la

unidad familiar y la sociedad en beneficio de los menores.

Pero ademas y sobre todo en las Zonas de Transformaciéon Social de Sevilla capital
(Vacié, Tres Barrios Poligono Norte y Poligono Sur), la intervencién con

los menores absentistas cobra especial importancia y se encuadra en un marco
legislativo muy concreto: El Protocolo de Absentismo en la Ciudad de Sevilla.

Esta intervencién se caracteriza por una baja motivacion de los destinatarios para la
participacion, agotamiento de las intervenciones normalizadoras cuando llegan las
familias a nuestro servicio y muy pocos recursos para atender las necesidades que
presentan estos menores.

Cuando los absentistas son menores de diez anos, el trabajo es directo con los padres
y madres que provocan este absentismo y se encuadra mas desde el

control y la coordinacion con entidades educativas y sociales, pero cuando los
absentistas estdn en los Ultimos anos de primaria 0 en la secundaria, es muy
importante trabajar directamente con los menores, personalmente y en grupo,
provocando en ellos un cuestionamiento sobre su actuacion y sus consecuencias,
personales y sociales.

Muchos de estos menores carecen de perspectivas de futuro y el interés por el sistema
educativo es nulo, y el cambio no va a venir de una intervencién basada en el control o
la amenaza.

Con este grupo es importante llegar a sus motivaciones, a su grupo de amigos y
amigas y partir de sus intereses. Esta intervencion, solo puede realizarse desde la
intervencion directa y personalizada con el menor, programando, realizando y
evaluando las actividades y entrevistas desde la coordinacién en red de todos los que
estemos cerca del adolescente: padres, madres, técnicos, profesores, asociaciones,
etc.

Otro ambito de actuacioén, cada vez mas demandado, es el de los padres y madres con
problemas de relacion con sus hijos e hijas adolescentes, muchas veces enmarcados
en una agresividad verbal e incluso fisica, unidireccional o paralela entre generaciones.
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En este ambito, se precisa concretar mas como se debe actuar, y es imprescindible la
intervencion interprofesional de psicologos/as, Trabajadores/as y Educadores/as
Sociales, con un proyecto de intervencion familiar sistematizada, con cronograma
factible y evaluable en sus resultados.

Es verdad que muchos de estos casos pasan, al menos durante ano y medio, a los
Equipos de Tratamiento Familiar, que como Equipos especializados e intermedios
tienen como objeto una intervencién integral con las familias en las que viven menores
en situacion de riesgo social, pero cada vez son mas familias las que nos encontramos
en la intervencién de base en la que los menores son los que deciden lo que se hace, lo
que se come y cuando se ve la television, en las que el conflicto esta latente y a las que
los equipos debemos atender adecuadamente para que se hagan conscientes de esta
situacién y entren en una dinamica de cambio. Es en este campo en el que el trabajo en
red es imprescindible para realizar un diagnéstico adecuado para la intervencion.

Pero; ; Como se realiza esto cuando la “urgencia” tiene prioridad? Contestar informes a
otras entidades, acudir a mesas de coordinacién, programas que desaparecen,
profesionales con jornadas recortadas, reflejar todo en los programas informaticos para
que las subvenciones sigan llegando. Esto hace que se sientan, a veces, como
profesionales de cualquier cosa menos de la intervencion social.

4. A MODO DE REFLEXION

No se quiere acabar este trabajo, sin expresar una esperanza que tiene fundamento en
la calidad humana, profesional y técnica de cada uno de los profesionales y
companeros y companeras.

Seguro que se esta mejor que hace unos anos, la solidaridad social actual, aunque esté
encuadrada en lo urgente y momentaneo, tiene mucho que ver con el trabajo realizado
durante los ultimos anos y el crecimiento de la conciencia de los derechos.

Incluso las exigencias en las peticiones de ayuda son un paso adelante en el
reconocimiento de los Servicios Sociales como necesarios para la intervencién con
familias y menores.

Es necesario, por tanto, seguir fomentando la integracion normalizadora y fortalecernos
como sistema capaz de vertebrar las actuaciones que lleven a una

reorganizacion social mas justa, igualitaria y responsable con los pequenos, los débiles
y los diferentes.
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1. Fundamentacion

La realidad con la que trabajamos en Poligono Sur ha sido estudiada por diferentes
entidades y en distintos momentos y se han extraido los problemas que mas preocupan
tanto a la ciudadania como a los técnicos y a las entidades presentes en el barrio y son:

Una poblacién sin identidad de barrio, que expresa su deseo de vivir en otros
espacios debido a los graves problemas de seguridad ciudadana existentes,
que restringen la convivencia en los espacios publicos a los grupos de poder.

Imagen publica negativa de los habitantes del barrio y escasa confianza en las
propuestas de la administracion.

Grave precariedad econémica con bajo nivel de estudios y escasas salidas
laborales normalizadas

Falta de espacios comunes para potenciar la economia del barrio.
Control de la economia sumergida por los grupos de poder.

Partiendo de esta realidad desde el equipo de absentismo durante el curso 2015/16 se
detecta la preocupacidon existente en todas las entidades educativas y de salud ante el
crecimiento de menores que abandonan el centro educativo por “casamiento por rito
gitano”, estableciéndose la franja de riesgo entre los 12 y los 15 afios.

Es este un problema reconocido por todos, incluso por las familias en las que se insertan
las menores debido a que:

Este abandono escolar temprano por el casamiento por rito gitano, implica el
abandono de los estudios, la incorporacién temprana al mundo laboral mas
marginal y los embarazos en familias adolescentes con escasas habilidades y
recursos, llevando a una nueva generacion a consolidar el circulo de la
pobreza.

Para conocer mejor la situacion se recogieron los datos de absentismo adolescente en el
curso 15/16, que son los siguientes:

ESCOLARIZACION SEP OCT NOV DIC ENE FEB MAR ABRIL MAYO JUNIO
OBLIGATORIA

ALUMNOS SECUNDARIA 829 827 822 825 806 805 802 806 804 795
ABSENTISTAS 130 165 142 214 205 158 194 228 170 198
% ZONA 15,7 20 17.3 259 254 19.6 24.2 28.3 21.1 24.9
NINOS ABSENTISTAS 73 8 72 105 103 83 98 113 88 98
% NINOS 88 103 8.8 127 128 103 12.2. 14 10.9 12.3
NINAS ABSENTISTAS 57 80 70 109 102 75 96 115 82 100
% NINAS 69 97 85 132 127 93 12 143 10.2 12.6
ABANDONO B PORO 0 1 1 2 4 5 5 7 7
MATRIMONIO NINOS

TOTAL: 7

ABANDONO . POR2 3 6 11 14 16 17 21 27 31
MATRIMONIO NINAS

TOTAL: 31
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La intervencion que se plantea desde los servicios sociales comunitarios en el ambito de
Poligono Sur estd basada en la defensa de los Derechos fundamentales de proteccion de
los menores, tanto en el ambito de la educacién como de la salud.

Esta intervencién genera, en muchas ocasiones conflictos entre las familias y los técnicos
que intervenimos, ya que nos sitian en un rol de control y se culturiza la situacién
justificandola desde sus valores y costumbres.

Cuando se profundiza en la situacion vemos que esta en juego diferentes aspectos que
debemos tener en cuenta pues favorecen o dificultan la convivencia segun su grado de
presencia en las relaciones:

- Elrol de la mujer en la familia

- La escucha del adolescente dentro de su familia

- Laintervencién en el grupo de iguales

- Los mitos, valores y conductas culturizadas que inciden en la convivencia
- La educacion para la salud

- La adecuacién del sistema educativo y social para dar respuesta a las
necesidades de los adolescentes

Por eso nos planteamos a nivel técnico:

« Cobémo abordar de manera comunitaria el matrimonio adolescente en familias
gitanas de manera que favorezca la convivencia, reduzca la hostilidad,
respete la diversidad y ensene a gestionar y regular el conflicto.

La amplitud y complejidad de la situacion nos lleva a optar por una intervencion
comunitaria planteada desde la mediacibn que  puede propiciar las siguientes
revalorizaciones:

- Alcanzar mayor claridad por parte de la familia sobre sus objetivos con
respecto a la consolidacion de la pareja adolescente

- Favorecer la toma de decisiones por parte de los adolescentes, teniendo
en cuenta todas las alternativas que tienen

- Devolver a la familia la capacidad para afrontar la nueva situacion desde
sus propios recursos, aportando tranquilidad y reflexibn sobre las
decisiones y sus consecuencias

- Conseguir por parte de los técnicos, mayor capacidad de resolucion de
conflictos mediante la escucha de lo que las familias exponen, sus valores,
SUS recursos y sus posibles soluciones.

Una intervencién comunitaria planteada desde la mediacién puede propiciar las siguientes
situaciones de reconocimiento:

- Los técnicos reconocen a las familias que tienen una situacion nueva, complicada y
que les exige un esfuerzo de reorganizaciéon

- Las familias reconocen que los técnicos pueden ayudarles y no solo avisarles de
una situacion ilegal que les va a llevar a juzgado

¢, Qué retos abordaria?
- Revision de las intervenciones que hacemos y adecuacion de la
respuesta socio educativa y de salud a las familias
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- Implicacion de todos los recursos técnicos con respuestas técnicas
coordinadas y tras escuchar a los protagonistas.

- Acortar en el tiempo los momentos de la intervencion para actuar
preventivamente evitando el enquistamiento de los conflictos

- Tener talleres comunitarios en la zona de Martinez Montainés, ya que el
95% de las familias pertenecen a esta zona de poligono sur

- Devolver la voz a las familias en relacion a la educaciéon que desean para
sus hijos.

2. REFORMULACION DE INTERVENCION DESDE LOS SERVICIOS SOCIALES
COMUNITARIOS

Desde el Ayuntamiento de Sevilla se ha propuesto este afio una nueva organizacién de la
ZTS destinando recursos personales y econémicos a un nuevo equipo comunitario de
inclusién social (ECIS a partir de ahora), para realizar un trabajo cercano a diferentes
espacios que tienen que ser rehabilitados, y trabajar con las familias que viven en esas
zonas.

La forma de trabajo que se quiere potenciar es la mediacion comunitaria.

Este nuevo espacio de relacion, unido a los multiples espacios que a lo largo de los anos
se han establecido en Poligono Sur con las mesas de vivienda, empleo, salud, educacién y
la intervencion familiar lideradas desde el equipo técnico del Comisionado, son
potencialidades para el proyecto.

Desde este equipo, formado por dos trabajadoras sociales y una educadora social, se
PROMUEVE un proyecto que facilite la intervencion comunitaria con los adolescentes que
abandonan la educacion formal debido al casamiento gitano. Es decir la intervencion con
estos menores no se realizara desde el equipo de absentismo sino desde el ECIS, con un
proyecto especifico que se detalla a continuacion.

La disposicion de las entidades a implicarse, como se refleja en el punto siguiente, ha sido
muy alta ya que es un problema que queremos afrontar entre todos por ello hemos
trazado estas lineas de trabajo :

e Revisién de las intervenciones que realizamos y adecuacién de la respuesta
socioeducativa y de salud a las caracteristicas de cada familia.

e Implicacion de todos los recursos técnicos con respuestas coordinadas tras
escuchar a las familias

e Acortar y simplificar los protocolos de derivacion para actuar preventivamente
evitando el enquistamiento de los conflictos.

e Trazar itinerarios personalizados, poniendo en conjuncion los recursos existentes en
la zona

e Favorecer la formacion de los adolescentes y sus familias en habilidades personales
bésicas, resolucidn de conflictos y desenvolvimiento social positivo.
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3. LAPROPUESTA DE TRABAJO

3.1. ENTIDADES A LAS QUE SE PROPONE UNA INTERVENCION CONJUNTA Y
RESPUESTA OBTENIDA

De todas las entidades y asociaciones presentes en Poligono Sur se ha presentado la
nueva forma de trabajar con este grupo especifico de adolescentes que abandonan la

formacion reglada a los siguientes, por estar muy relacionados con el grupo de riesgo:

ENTIDADES

RESPUESTA OBTENIDA

RECURSOS A COORDINAR

FUNDACION ATENEA

POSITIVA.
COLABORACION CON
ANTENA DE RIESGO en
actividades en calle
Utopia, zona Martinez
Montanés.

TALLERES DE RAP,
FLAMENCO, GRAFITI.
PRESENCIA EN LAS PLAZAS
EN LAS QUE SE MUEVEN
JOVENES, ACOMPANAMIENTO
A RECURSOS

CENTROS DE SALUD | MUY POSITIVA. PROGRAMA FORMA JOVEN,
COLABORACION CON DERIVACIONES A
TRABAJADORES PLANIFICACION,
SOCIALES Y MATRONA | SEGUIMIENTO DE
EMBARAZQOS, COORDINACION
ANTE PETICIONES DE
PROTECCION O DESDE EL
HOSPITAL
CENTRO DE ADULTOS | POSITIVA COORDINACION PARA

DERIVACION A PROGRAMAS
EDUCATIVOS Y PARA
SEGUIMIENTO CONJUNTO DE
LOS MENORES QUE SE
ENCUENTREN EN SUS
PROGRAMAS.

ENTREAMIGOS

DE IMPLICACION DE
TODOS LOS NIVELES DE
LA ENTIDAD

POSIBILIDAD DE INICIAR UNA
ESCUELA DE MADRES PARA
ESTE PERFIL CENTRADA EN
LA ADOLESCENTE Y SU
PROYECTO DE VIDA.

COORDINACION DE LOS
RECURSQOS, VISITAS
CONJUNTAS A LAS FAMILIAS

IES ROMERO
MURUBE

BIEN, PENDIENTE DE
RESPUESTA DESDE
DELEGACION

POTENCIAR UN RECURSOS
EDUCATIVO PROPIO EN
HORARIO ALTERNATIVO PARA
RESPONDER A ESTE PERFIL.
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IES DOMINGUEZ
ORTIZ

MUY POSITIVA

ADECUACION DE ESPACIOS Y
HORARIOS PARA FACILITAR
EL MANTENIMIENTO DE LOS
MENORES EN EL ENTORNO
DE LA EDUCACION FORMAL

IES POLIGONO SUR

MUY POSITIVA

ADECUACION DE HORARIOS
PARA FACILITAR EL
MANTENIMIENTO DE LOS
MENORES EN EL ENTORNO
DE LA EDUCACION FORMAL
ACELERACION DEL
PROTOCOLO DE ABSENTISMO
PARA DAR UNA RESPUESTA
MAS AGIL Y ADECUADA

FUNDACION DON
BOSCO

POSITIVA

COORDINACION PARA
DERIVACION DE
ADOLESCENTES SEGUN
PERFILES A LOS PROGRAMAS
FORMATIVOS PRELABORALES

CEIP ANDALUCIA

MUY POSITIVA

EL CEIP ANDALUCIA ES UNA
COMUNIDAD DE APRENDIZAJE
Y ASUME PARA ESTE ANO LA
POTENCIACION DE VALORES
PARA CONSTRUIR
POSITIVAMENTE LA REALIDAD
DEL BARRIO. ES EL CENTRO
DE REFERENCIA PARA LA
MAYORIA DE LAS FAMILIAS
CON LAS QUE QUEREMOS
INICIAR LA INTERVENCION.

ASOCIACION
NACIONAL
PRESENCIA GITANA

MUY POSITIVA

DESDE EL PROGRAMA
INSTRUCCION GENERAL
BASICA PARA LA VIDA
TENDREMOS SESIONES PARA
DERIVACION A EDUCACION
NO FORMAL Y PARA
PRESENTACION DE FIGURAS
CLAVES QUE ROMPEN LOS
ESTEREOTIPOS DE LA
CULTURA GITANA

CODE

MUY POSITIVA

COORDINACION Y
SEGUIMIENTO DE LAS
FAMILIAS DERIVADAS PARA
ACCESO A RECURSOS DE
EMPLEABILIDAD
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4. PROPUESTA DE UNA INTERVENCION CONJUNTA

4.1. OBJETIVO GENERAL:

Visualizar la importancia de los matrimonios adolescentes en Poligono Sur

Construir estrategias que impulsen y acompanen a estas familias a superar las situaciones
de vulnerabilidad social en la que se encuentran, potenciando sus propias capacidades
evitando que la nueva situacion, la adaptaciéon al nuevo rol de adulto que se les exige, les
lleve a caer en la dependencia social.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a.

Desarrollo de habilidades sociales y  personales que favorezcan el
crecimiento y la autonomia personal, evitando caer en situaciones de
dependencia emocional y reconociendo sus capacidades personales.

Sensibilizacion al autocuidado e imagen personal, fomentando héabitos de
vida saludables, entre los que en esta edad tiene especial importancia las
relaciones con sus iguales y la practica del deporte.

Aportar un espacio de participacion e intercambio donde las adolescentes se
encuentren con libertad para expresar sus opiniones, adquiriendo
herramientas para superar el conflicto mediante el dialogo

Trazado de itinerarios formativos prelaborales personalizados para que
participen de los recursos normalizados, superando estereotipos que no les
permiten desarrollarse adecuadamente.

Intervenciones en medio abierto que favorezcan la toma de conciencia del
espacio en el que vivimos, nuestra responsabilidad y nuestros derechos.

Impulso de actividades deportivas, culturales, ludicas y de tiempo libre en su
propio medio, potenciando el uso adecuado del entorno y la participacién
activa en la comunidad

4.3. EJES ESTRATEGICOS DE LA INTERVENCION

4.4.

44.1.

v

EDUCACION

Conlleva la implicacién de los recursos educativos formales y no formales de
la comunidad, destacando la coordinacién con los IES y el CENTRO DE
ADULTOS como UNO de los puntos de deteccion de estos menores
potenciando la canalizacion agil al equipo de intervencién

Coordinacién y seguimiento, para facilitar la participacion en el recurso
normalizado en el mayor nivel posible, con adecuacién de horarios vy
contenidos en su caso.

Actuar preventivamente potenciando en sus centros actuaciones que
presenten modelos positivos significativos para los adolescentes

Luchar contra las ideas lacra que nos impiden avanzar en la normalizacion
de la vida adolescente
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4.42. SALUD

e Coordinacion con centros educativos y servicios sociales en el seguimiento y
acompafamiento de los itinerarios de salud personalizados que se
establezcan.

e Actuar preventivamente potenciando los programas de salud afectivo
sexual y la formacidn en las escuelas de madre sobre salud de la mujer.

4.4.3. SERVICIOS SOCIALES

g. Intervencién con la familia extensa tanto de origen como de llegada

h. Trazado del itinerario formativo prelaboral personalizado

i. Coordinacion con las diferentes entidades y servicios

j- Derivacion y seguimiento del proyecto de intervenciéon personalizado

k. Creacion de un grupo de relaciones positivas para las adolescentes
donde se expresen con libertad y puedan adquirir herramientas de
resolucién de conflictos

I. Posibilitar actuaciones en el medio para mejora del entorno

m. Impulso de actividades ludicas en la comunidad para una participacion
positiva que mejore espacios actuales de coexistencia dando el paso a
momentos de convivencia vecinal positiva

n. Comunicar a la comunidad en general lo que se esta haciendo como forma
de visualizar a esta poblacién y despertar la necesidad de una actuacion
conjunta.

5. CALENDARIZACION
. DE SEPTIEMBRE A DICIEMBRE
MIRAR TODOS HACIA EL MISMO HORIZONTE

Presentar a las entidades los datos obtenidos del curso anterior y escuchar
sus opiniones al respecto

Devolver a las familias que intervinieron en la fase de escucha los datos
obtenidos y exponer la nueva forma de trabajar para recabar su opinion y dar
a conocer el proceso.
. DESDE ENERO A MAYO
INCORPORAR A LOS DIFERENTES RECURSOS DEL MEDIO

- Incorporacion a grupo joven de code

- Derivacién a programas de empleo en coordinacién con servicio CODE
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Derivacion a programas de intervencion familiar:

- Algea

- Fundacion Don Bosco
- Radio Ecca

- Save of Children

CREAR EL GRUPO NINAS ROMi Y EVALUAR LAS INCORPORACIONES A LOS
RECURSOS DEL PRIMER TRIMESTRE

Inicio de las sesiones, programando y planificando con ellas sus centros de
interés.

21 DE FEBRERO: PRESENCIA EN LA CALLE PARA DARNOS A
CONOCER: Juegos calle utopia

7 de Marzo: PRESENCIA EN LA CALLE PARA DARNOS A CONOCER:
HOMENAJE A LA MUJER

14 DE MARZO. REUNION CON ENTREAMIGOS PARA PROGRAMACION
SESIONES FORMATIVAS

28 DE MARZO CONSTITUCION DEL GRUPO: INTERESES Y PROBLEMAS
COMUNES. MERIENDA

17 DE ABRIL. SALUD PERSONAL: MI CUERPO CAMBIA. SOMOS DOS.
PRESENTACION VIDEO “EL MILAGRO HUMANOQO?. INVITADA MARIA JOSE
DE ENTREAMIGOS

25 DE ABRIL. 12 de la mafana AUTONOMIA PERSONAL: POSIBILIDADES
DE EMPLEABILIDAD CUANDO SOMOS MADRES. LAS ESCUELAS
INFANTILES COMO APOYO A LA MADRE JOVEN. INVITADA DIRECTORA
ESCUELA INFANTIL

27 ABRIL: POSIBILIDAD DE SALIDA A FERIA

15 DE MAYO. AUTONOMIA PERSONAL Y EMPLEABILIDAD. LOS
RECURSOS DE EMPLEO Y FORMACION. INVITADA ANGELES
PROGRAMA INTEGRA

25 MAYO. 11 de la mafana. AUTONOMIA PERSONAL Y BUSQUEDA DE
RECURSOS SOCIALES. EL PROGRAMA CAIXA PRO INFANCIA.
INVITADA MELANI DEL PROYECTO TORTUGA

6 de junio SALIDA FESTIVA

21 DE JUNIO : EVALUACION GRUPAL

Continuar la coordinacion con los recursos y la difusidon hacia la comunidad
de lo realizado

Comunicacion a subcomision de absentismo de las intervenciones realizadas

DE JUNIO A AGOSTO

VALIDAR LA IDONEIDAD DEL GRUPO

Recoger datos de participacion y de cumplimiento de los itinerarios
personalizados.
Devolver la informacién al grupo y evaluarlo

EVALUAR LAS INCORPORACIONES A RECURSOS

Evaluacion conjunta de las entidades
Programacion conjunta del nuevo ano, si procede

RECUPERAR NUESTRO PROYECTO VITAL

Participar en espacios de ocio y convivencia positiva
Trazar las lineas de un nuevo proyecto vital personalizado
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EXPERIENCIA

Estilos de aprendizaje en centros de dificil desempeno
M2 José Corral

( ARTICULO ALREDEDOR DE ESTA PONENCIA)

DIAGNOSTICO DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE ETNIA
GITANA EN CENTROS DE DIFiCIL DESEMPENO.PROPUESTA DE EVALUACION Y
ACTUACION.
Ana Maria Martin Cuadrado. UNED
Maria José Corral Carrillo. UNED
Maria José Catalan Marquez. Junta de Andalucia
RESUMEN

El alumnado que se encuentra matriculado en la etapa de secundaria obligatoria
en un contexto de especial dificultad, como son los centros catalogados de “dificil
desempeno”, tiene perfiles diversos y presentan necesidades de diversa indole; esta
diversidad se traduce en diferentes motivaciones, intereses y expectativas que,
habitualmente, no se han reconocido ni abordado curricularmente. Podemos encontrarnos
con un sector poblacional totalmente normalizado, compuesto por familias estructuradas y
funcionales, frente a otra realidad que presenta estados carenciales y conflictivos que
afectan a la cotidianidad familiar, escolar, social, etc.

El estudio realizado, exploratorio-descriptivo, ha tenido como principal objetivo
realizar un diagnéstico de los estilos de aprendizaje del alumnado que se encuentra en
centros de dificil desempeno, etapa de secundaria obligatoria, en varios de los Institutos de
Ensefianza Secundaria situados en el barrio de las tres mil viviendas de la ciudad de
Sevilla, en los que la poblacién, mayoritariamente, es de etnia gitana. Se aplicé el
Cuestionario de Estilos de Aprendizaje de Rita Dunn, Kenneth Dunn y Gary E. Price (1984)
a una muestra de 122 estudiantes entre 1°-4° de Secundaria Obligatoria, de los que el
38,5% son chicas, y el 61,5% son chicos. Los resultados obtenidos informan sobre la
variedad de formas de percibir, sentir, conocer, hacer, etc., reflejando los diferentes estilos
para aprender, asi como la necesidad de ajustar el estilo de ensefianza del docente a los
estudiantes. Destaca la apreciacion concedida a los elementos emocionales y sociol6gicos
cuando se encuentran en una situacion de aprendizaje. Trabajar con otros, en equipo y la
necesidad de motivaciéon y de supervisién del docente son algunas de las variantes mas
sefaladas por los estudiantes de etnia gitana, en este estudio. Otros productos obtenidos
en este contexto han sido, una rubrica para evaluar la adaptacién entre estilos de
ensefianza y estilos de aprendizaje y una propuesta de intervencidon basada en los
programas de orientacion tutorial y mentoria entre iguales.

PALABRAS CLAVES
Centros de dificil desempefio, estilos de aprendizaje, etnia gitana, mentoria, tutoria,
actividades de aprendizaje.
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1. INTRODUCCION

Las diferencias individuales son evidentes en todas las personas, y no se pone en
duda. lgualmente, la variedad de estilos de aprendizaje de los estudiantes que se observan
en el aula, es un hecho constatable. El alumnado acude a la escuela con un rico fondo de
experiencias propias, y en multiples ocasiones se genera diferencias en las visiones
estudiantes-docentes, y se crea un conflicto entre su estilo natural de aprender y el estilo
de ensefanza que se desarrolla en el centro educativo. En este sentido, existen ideas
diferentes con respecto a como afrontar las diferencias. Por un lado, profesorado que
tiende a acercarse y contextualizar las diferencias culturales y de estilo de aprendizaje v,
por otro, los que se inclinan hacia la igualdad de procedimientos. Los procesos de
aprendizaje hacen referencia a la forma en que el alumno procesa la informacién que tiene
que estudiar, es un proceso psicoldgico que se produce en la mente de las personas y que
se extiende desde el mismo momento del nacimiento a lo largo de toda nuestra vida (Kolb,
1984; Honey y Mumford, 1986; Alonso, Gallego y Honey, 1994).

Gardner hablé de la multiplicidad de talentos, de inteligencias multiples diferentes
capacidades y modos de aprender, definiendo la inteligencia como la capacidad para
resolver problemas. Los problemas diversos a los que se enfrenta el alumnado tienen que
ver tanto con las materias que reciben y con las situaciones diarias que viven como con el
contexto de los centros educativos donde se encuentran. El objetivo de estos centros debe
ser desarrollar las inteligencias y ayudar a conseguir los fines vocacionales que se adaptan
a las particularidades del alumnado(Gardner, 2005).

La ensefanza focalizada en el aprendizaje anima a mantener una vision totalmente
personalizada e individualizada en funcion del propio estilo de aprender, para la mejora del
proceso de aprendizaje-ensefanza. Dentro de la diversidad, conocer nuestras preferencias
y potencialidades favorece el aprovechamiento de la propia inteligencia, “no es mas
inteligente el que tenga mayor inteligencia, sino el que sabe aplicarla mejor” - (Alonso,
2008, p.25).

En los centros educativos catalogados de dificil desemperio, el alumnado que
asiste vive situaciones multiproblematicas, caracterizados por desventaja sociocultural y
nucleos familiares con dificultades diversas. El nivel académico es bajo, falta de motivacién
por los estudios, rendimiento insuficiente y un alto porcentaje del alumnado absentista; al
margen de estas caracteristicas visibles, existen otras mucho mas complejas. El entorno
en el que se estan desarrollando y creciendo, en la mayoria de los casos, no permite el
desarrollo cognitivo basico y carecen de estimulos que les favorezca el aprendizaje. Es
imposible separar los centros educativos del contexto dénde se encuentra el alumnado, un
contexto donde no se cubren las necesidades basicas (Garcia, Casal, Merino y Sanchez,
2013).

Cuando hablamos de cultura gitana, hay que tener en cuenta que no nos estamos
refiriendo a cultura de pobreza ni marginal: es cierto que el pueblo gitano ha tenido que
sobrevivir, y en este sentido ha buscado la supervivencia de multiples maneras, por un
lado asimilando y acomodandose a los valores culturales dominantes (Garcia, 2005). La
exclusién social esta conectada a la especificidad del contexto geografico, social e incluso
histérico del pueblo gitano. En el afo 2010, afio Europeo para combatir la pobreza y la
exclusién social, se destacd a los gitanos y gitanas como uno de los grupos con mayor
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riesgo de sufrir pobreza en relacion al resto de poblacion europea (Sordé, Flecha y Alexiu,
2013).

La ensenanza-aprendizaje es una situacion que se basa en la relacion entre
docente-alumnado y alumnado-alumnado (Medina, 1998). El microclima que se consigue
en el aula se debe a la interaccion social que se provoca entre las relaciones personales,
es decir, el contexto socio-educativo-cultural que comparten tanto el profesorado como el
alumnado. Se establece una relacién entre enfoques y estilos de ensefanza y los estilos
de aprendizaje que tiene el alumnado. Desvelar la relacién o convergencia existente entre
los estilos de ensefanza y los estilos de aprendizaje para optimizar las calificaciones de los
estudiantes se convierte en uno de los objetivos del profesorado. La necesidad de un
diagnéstico individualizado y la puesta en marcha de actuaciones concretas para paliar
esta situacion son medidas necesarias para cambiar la realidad de las cifras de fracaso.
Requena y Martin-Cuadrado (2015) realizan un estudio, en el contexto de la danza
académica, para conocer la convergencia entre las perspectivas de ensefianza del
profesorado segun la teoria de Pratt y Collins (2001) y los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, segun el modelo de Alonso, Gallego y Honey (1994); y, se comprueba que los
profesores ensefian como les gusta aprender las cosas, ademas de ejercer una influencia
positiva en los resultados académicos de los estudiantes que poseen el mismo estilo de
aprendizaje.

Existen diferentes instrumentos de diagndstico para conocer el estilo de aprendizaje de
los estudiantes (Kolb, 1976; Juch, 1983; Dunn, Dunn y Price, 1984; CHAEA, 1994;...). En
este estudio, se selecciona la version de personas adultas del Cuestionario de estilos de
aprendizaje de Dunn, Dunn y Price. Variantes personales en la forma de aprender(1984),
con el que se pueden establecer, al menos, dieciocho categorias influyentes en el estilo de
aprendizaje del alumnado. La causa fundamental por la que se escogi6 el cuestionario de
los Dunn y Price para realizar el diagnéstico de la forma de aprender de estudiantes
gitanos en centros de dificil desempefio, fue porque ofrece informacion concreta y visible
sobre variables observables y manipulables que condicionan el estudio, influyendo en el
estudiante de una determinada manera. El docente puede aprovechar esta informacion y
planificar programas individualizados, de acompafamiento y de mentoria que potencien el
aprendizaje y mejoren el rendimiento académico.

El Sistema de Mentoria se presenta con una gran potencialidad de orientacion y
acompafnamiento, cimentado en un proceso de ayuda y apoyo al aprendizaje. Los
programas de Mentoria en la ensefianza publica y en contextos de dificil de desempefio de
etnia gitana, permiten sacar el maximo partido a caracteristicas culturales; nos referimos a
las relaciones que se establecen entre un igual y otro de mayor edad con un perfil
reconocido y respetado. La Mentoria surge de modo intencional y constructivo, buscando
la optimizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo del potencial
personal. Provee recursos para suplir las necesidades de los participantes en este
proceso, generando un intercambio entre las partes. (Manzano-Soto, Martin-Cuadrado y
Sanchez, 2008)
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2. CENTROSDE DIFICIL DESEMPENO

No hay alumnado mejor o peor o regular, sino alumnado diverso, el alumnado que
se encuentra en los centros publicos caracterizados como de dificil desempefio. Tienen
caracteristicas diversas relacionadas con el entorno social excluido en el que se
encuentran y viven. El alumnado no es peor o mejor en funcién de las dificultades que
plantea, sino que es valioso por si mismo y las respuestas al aprendizaje estan en funcion
de la atencion que se le dedica (Gotor, Dominguez y Berdonces, 2012). La educacion es
una herramienta para la inclusién, y en este sentido, la mayoria de los centros se
esfuerzan por proveer oportunidades para cambiar la realidad en la que se encuentran y
considerar al alumnado como una oportunidad para cambiar y transformar su entorno.

Las caracteristicas que presentan estos centros son el reflejo de la zona en la que
estan ubicados. Buena parte de la poblacién sufre una importante desconexion en relacion
a los recursos existentes en el resto de la ciudad, tanto a niveles educativos, culturales, de
ocio y tiempo libre. Este aislamiento, que conlleva la carencia o deficiencia de habilidades
sociales en cuanto a relacionarse de forma normalizada con un mundo ajeno y exterior,
hace que sus barrios se conviertan en su entorno social casi exclusivo, encontrando en
ellos la seguridad o zona de confort (Barrera, Molina y Pablo, 2016).

En los centros educativos catalogados de dificil desemperio, el perfil del alumnado
que acogen suele ser: estudiantes afectivos, emotivos, impulsivos-agresivos, poco
reflexivos, dinamicos y muy activos; una caracteristica clave es que diluyen su
responsabilidad personal en el amparo del grupo. Inadecuada alimentacién, violencia,
desigualdad y en muchos casos familias desestructuradas. El nivel académico es bajo,
falta de motivacion por los estudios y el rendimiento es insuficiente, en algunos casos con
dificultades en el desarrollo de las habilidades sociales, y con problemas en relacién a la
convivencia.

El lugar de residencia del alumnado que asiste a estos centros suele ser
segregado y empobrecido, el desempleo suele estar presente en las familias, la
precariedad laboral y escasos niveles de formacién.

En términos generales, existen pocas expectativas con respecto al progreso del
alumnado, parte del profesorado tiene sensaciones de desbordamiento, desmotivacion,
estrés profesional e insatisfaccion, lo que se trata de corregir por medio de la estabilidad de
las plantillas de los centros, continuidad del profesorado implicado y acceso a las plazas
por concurso de puestos especificos, mediante proyecto y entrevistas para el acceso a
bolsas y vacantes.

Los estilos educativos influyen de manera directa en la capacidad de aprender y
esta relacionado con el descubrimiento y el modo en que el alumnado utiliza sus propias
habilidades, (Hernandez y Hervas, 2005), el profesorado debe implicarse y no ser mero
transmisor del problema a los especialistas ya que si en todos los ambitos del proceso de
ensenanza/aprendizaje el rol del docente es importante, como mediador, en este ambito su
papel es muy especial por la impronta que se genera en las interrelaciones personales.

El absentismo es uno de los mayores problemas que se puede sufrir en un centro
de dificil desempeno, y combatirlo ocupa grandes esfuerzos por parte de toda la
comunidad educativa, dependiendo de factores externos al profesorado. En definitiva, el
alumnado absentista acaba abandonando el sistema educativo, y en este sentido las
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familias no lo ven como algo negativo en si mismo, ya que muchos de ellos también
abandonaron en edad temprana. Las causas son muy complejas y diversas, pero que en
muchos casos coinciden en no considerar como un valor, el aprendizaje en la escuela
(Pallarés, 2014). Pasividad ante el bajo rendimiento y problemas de conducta, que la
familia no puede o no esta dispuesta a enfrentarse, cuando no la adopcién de actitudes
defensivas ante el planteamiento de los problemas de sus hijos o hijas. También nos
encontramos con un absentismo de retraso, como en algunos casos es nombrado, que
sucede cuando el alumnado se incorpora tarde a clase, bien por tener responsabilidades
con hermanos menores o0 bien por mantener horarios poco responsables.

Por otra parte, el alumnado también tiene falta de interés y motivaciéon por los
estudios, lo que provoca un absentismo total, alumnado que aparece desaparecido del
sistema educativo y también existe el absentismo intermitente. Falta de expectativas ante
las posibilidades que reporta la formacion. En muchas ocasiones cuando se incide en la
necesidad de esforzarse como forma de ampliar las posibilidades de futuro, los padres
hacen referencia a la inutilidad de titulos y estudios.

2.1.Estilos de Aprendizaje: modelo Dunn y Dunn

Cada estudiante tiene su propio estilo de aprender, desarrollan preferencias en
funcién de la forma en que organizan, interpretan y resuelven los contenidos. No existe una
sola forma de aprender. Los estilos particulares que se pueden ver en el alumnado
dependen de la estrategia metodoldgica del docente, en la mayoria de las ocasiones. La
ensefanza centrada en el aprendizaje anima a desarrollar estrategias que promuevan el
aprendizaje autonomo y autorregulado de los estudiantes (Martin-Cuadrado, 2011).Los
estilos de aprendizaje no son rigidos, se utilizan en funcion de sus necesidades y
preferencias, y estan influenciados tanto por la identidad cognitiva como por el contexto
(Renés y Martinez-Geijo, 2015).Es preciso encontrar féormulas precisas que faciliten el
aprendizaje y hacerlo efectivo.

El porcentaje de alumnado que termina la secundaria obligatoria es muy bajo, y las
causas podrian estar relacionadas con las personas implicadas en el proceso: familias,
profesorado, alumnado, etc. Otros factores, como los altos indices de absentismo, los
desfases curriculares, etc. podrian incidir directamente en el rendimiento académico.

En diferentes investigaciones se insiste en la necesidad de tener en cuenta los
estilos de aprendizaje a la hora de orientar al alumnado y tener un buen desempefio
(Garcia, Jiménez, Martinez y Sanchez, 2013);no quiere decir que el alumnado sea
clasificado en un estilo u otro, mas bien que es el autor y protagonista de su propio
proceso.

La necesidad de un diagnéstico individualizado y la puesta en marcha de
actuaciones concretas para paliar esta situacion son medidas necesarias para cambiar la
realidad de las cifras de fracaso. Segun Dunn, Dunn y Price(1984) se pueden establecer al
menos veintiuna categorias que influyen en el estilo de aprendizaje del alumnado,
provenientes de cinco estimulos:
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Ambiente Sonido Luz Temperatura | Formas del
inmediato Variables con La falta o Disponer de medio
respecto a la exceso de temperatura El disefio del
tolerancia al luz adecuada espacio en el
ruido determinala | aumenta o que se
concentracié | disminuye la | estudia
n productividad | alienta o
impide
efectividad
Emotividad Motivacién Persistencia | Responsabili | Estructura
Adaptar los Valora la dad Estableciend
contenidos capacidad El nivel de o reglas
para alumnado | del responsabilid | especificas
con o sin alumnado de | ad varia de de cantidad y
motivacién permanecer | unos a otros, | forma en los
en unatarea | paraelloes contenidos
mas o conveniente
menos ajustarlos
tiempo contenidos
Necesidades Independencia | Parejas Comparneros | Grupos Adultos Variedad
sociolégicas Trabajo en Trabajo en Parte de un En pequefios | Bajo la Preferenci
solitario parejas equipo grupos supervision | aen
de adulto funcién del
momento
Necesidades Alcance Alimentacion | Tiempo Movilidad
fisicas perceptual Necesidad Diferencia Mayor o
Se aprende de comer entre diurnos | menor
por un sentido | para y nocturnos frecuencia de
diferente concentrarse movilidad

Tabla 1. — Elementos basicos del Estilo de Aprendizaje
Creacion propia.Fuente Dunn y Dunn (1984)

El modelo de Dunn y Dunn se basa en las teorias cognitivas de Piaget:se encarga
de analizar las caracteristicas individuales, se aprende a través de hacer y explorar, es un
proceso activo, lo que se percibe, la adaptacién y la manipulacion (Piaget, 1978) el
individuo incorpora los elementos del contexto a los propios naturales y se modifican los
esquemas existentes. También se basa en la teoria de la lateralidad cerebral, teoria
neurolégica de la dominancia cerebral; y, en este sentido, la idea es que las personas
tienen caracteristicas en su desarrollo personal y biolégico que influyen en el proceso de
ensefanza-aprendizaje (Dunn, Dunn y Price, 1984).Estos autores apuntan la importancia
que tiene para el docente conocer todos los factores que influyen en el alumnado.

El efecto que tiene los factores externos en el alumnado debe fundamentar los
enfoques y estrategias de aprendizaje, de modo que el docente puede aprovechar las
potencialidades del alumnado, aprendiendo y modificando las estrategias en funcion del
tiempo y las necesidades de nuestros estudiantes (Gallego y Alonso, 2008).

2.2.Cultura gitana en un contexto de exclusion social

Es importante clarificar el contexto de exclusién social en donde se ubican los
centros educativos catalogados de dificil desempeno. Es una zona con caracteristicas muy
peculiares, compuesta fundamentalmente de etnia gitana. Concretamente, en las grandes
ciudades de la comunidad andaluza se inicia en los afos cuarenta un periodo que va a
significar un cambio sustancial en su dimensién, morfologia y estructura. En Sevilla, se
experimentan desalojos de familias gitanas que vivian en el barrio de Triana, zona llena de
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viviendas de disefo horizontal, organizados como “corrales de vecinos”, lugar en el que las
familias compartian espacios comunes. La politica urbanistica influenciada por la
especulacién, revaloriza el barrio de Triana y la Unica manera de poder echar a las familias
gitanas que alli vivian, era declarando en ruinas sus viviendas. Se produce un notable
crecimiento demografico que ird en aumento hasta la década de los sesenta y principios de
los setenta y que conlleva en algunos casos ftriplicar la poblacién de algunas ciudades
andaluzas(Marchena y Hernandez, 2016).

Este hito originé una situacion critica para el Estado y otras instituciones publicas
que tuvieron que afrontar la tarea de intentar resolver el grave problema de la vivienda en
las grandes ciudades, llevando a cabo procesos al margen de cualquier marco de
ordenacion territorial. En este sentido, las familias que expulsan de Triana de un dia para
otro, tienen que ser realojadas. Se optd, de forma sistematica, por un criterio de
localizacion en el que primaba razones de oportunidad en funcién de la disponibilidad del
suelo, en vez de razones de ordenacion urbanistica, de una estructura de viviendas
horizontal, se opta por vertical y se construyen bloques de pisos (Fundacién Atenea,2016).
Este modelo de crecimiento, planteado desde la Administracién y denominado Poligono
(surgiendo en todas las ciudades andaluzas), tuvo caracter unitario y cierta dimension,
estando concebidos como areas mono funcionales destinadas a cubrir las demandas de
vivienda. En el colectivo de la etnia gitana se dan unas series de caracteristicas que son
significativas de detallar: no estdn acostumbrados a vivir en edificios en vertical, ya que por
cultura y vida familiar necesitan espacios comunes de relacién, por un lado las familias
extensas se agrupan y localizan en zonas concretas y los espacios publicos son utilizados
para celebraciones y actos sociales, en los cuales participan toda la comunidad (Torres,
2013).

Las caracteristicas de esta cultura gitana eminentemente de exclusion social son
muy caracteristicas; en su mayoria, el modo de manutencion es a través de ayudas
sociales, trabajos precarios y de actividades ilicitas.

El origen del pueblo gitano en Europa data del siglo XV. Su origen es descrito por
la mayoria de los investigadores en oriente. Basado fundamentalmente en investigaciones
sobre una base linglistica, su origen parece ser oriental, documentada casi
exclusivamente al detectar la estrecha relacion entre el Romani (lengua de los gitanos) y
las lenguas que eran habladas en el noroeste de la India, en la zona del Punjab. La
mayoria de los primeros documentos referentes a los gitanos sefialan el hecho de que
andaban por el mundo como peregrinos del camino, hacia lugares santos, de ahi la
acogida concretamente en Espana y en otros paises europeos, recibido con honores. Se
presentan como condes y duques, y llegan hasta la corona de Aragoén, estableciéndose
durante los afos 1427-1462; llegan a anadir a sus titulos el apelativo de la «Pequena
Egipto», (Ortega, 1994).

La denominacion como gitanos, proviene, precisamente, de este apelativo y la
denominacion que se les daba a bohemios en esa época, de egipcianos derivé en gitanos.

En 1499 aparece la primera pragmatica contra los gitanos firmada por los Reyes
Catélicos, "... se ordena la expulsién del Reino de todos los Egipcianos que anduviesen
vagando sin aplicacion u oficios conocidos...", esta ley les exigia que se asentaran y
dejaran de ser nébmadas, que sirvieran a un sefior y tomaran un oficio y simultaneamente
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que abandonaran, su lengua, su forma de vestir, sus costumbres, etc. Las leyes de esta
época referentes a los gitanos persiguen dos objetivos: el asentamiento permanente o la
expulsién. Posteriormente vinieron nuevas pragmaticas que fueron desarrollando formas
para la desaparicién de la etnia gitana. Durante el reinado de Felipe IV se deroga el
decreto de expulsion, Felipe VI pretende exterminarlos, es Carlos Ill el que realiza un
cambio de estrategia, se inicia un periodo de tolerancia hacia los gitanos empezando a
considerarlos como; ciudadanos Espanoles, libres de fijar sus residencias, libres de elegir
su oficio, con derecho a asilo y con derecho a ser asistidos en caso de enfermedad. No se
vuelven a proclamar leyes contra los gitanos, aunque si algunas disposiciones,
nuevamente con el estallido de la Guerra Civil Espanola y la posterior dictadura de Franco,
se vuelve a la represion cultural y la intolerancia hacia este pueblo, al que se somete a
estrecha vigilancia, prohibiéndoles hablar su lengua, considerada "jerga delincuente"; se
les aplica de forma especial la Ley de Peligrosidad Social (Ortega, 1994).

En la cultura gitana podemos decir que existe gran diversidad, fruto del
nomadismo y de los "prestamos culturales". El sistema cultural incorpora la estructura
social, y, en este sentido, se estructura a través de relaciones de parentesco y de estatus,
segun la edad. También incorpora un sistema de valores, y, en este sentido, la familia es el
eje fundamental del que después se desarrollan otros, como son: conciencia de origen
comun, fidelidad a la familia, solidaridad en red, libertad, espacio y tiempo visto desde una
perspectiva diferente. Ademas, un idioma propio, el Romané: es una de las lenguas mas
antiguas del mundo, sus raices provienen del sanscrito, del que surgieron distintos
dialectos. En Espana derivé en el calé. Se fue perdiendo debido a las prohibiciones de
hablarlo que ha sufrido a lo largo de la historia.

Cuando hablamos de cultura gitana, tenemos que tener en cuenta que no nos
estamos refiriendo a cultura de pobreza ni marginal, es cierto que el pueblo gitano ha
tenido que sobrevivir, y en este sentido ha buscandola supervivencia de multiples maneras,
habitualmente asimilando y acomodandose a los valores culturales dominantes. La
exclusiéon social esta conectada a la especificidad del contexto geografico, social e incluso
histérico del pueblo gitano. En el afno 2010, afio Europeo para combatir la pobreza y la
exclusién social, se destacd a los gitanos y gitanas como uno de los grupos con mayor
riesgo de sufrir pobreza en relacion al resto de poblacidén europea, (Sordé, 2013).

La segregacion y exclusion se visualiza facilmente en nuestras sociedades, las
caracteristicas sociales y econ6micas se manifiestan claramente y dan lugar a zonas
degradadas y con altos indices de vulnerabilidad. Esta diferenciacion, separaciéon negativa,
conlleva multiples repercusiones, nuevas realidades de desigualdad, aislamiento vy
distanciamiento, por el propio déficit comunitario donde se encuentra.

Los gitanos en Espana son el colectivo con méas riesgo de sufrir el rechazo de la
sociedad mayoritaria. Segun un estudio del Centro de Investigaciones Socioldgicas, en su
pregunta tres, la poblacién gitana es el grupo que menos simpatia despierta con un 51,7 %
en la poblacién encuestada, compuesta por una muestra de 2487 personas, (CIS, 2007)

La pobreza se basa en una situaciéon psicosocial anémala, con carencias en la
afectividad, nifez muy breve, maternidad prematura, poca planificacion futura, falta de
aspectos materiales, econémicos, morales, etc. Pobreza y marginacién conviven juntas y
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aliadas. Pero son muchos los gitanos que han salido de las condiciones de marginalidad y
pobreza, y en la actualidad podemos hablar de distintos grupos de gitanos.

Con respecto al a ensefianza publica, existe diversas problematicas que redundan
en abandono prematuro de los estudios y en alumnado que se muestra como objetor del
aprendizaje, la esperanza de vida escolar, en general se espera que un joven de 12 afos
estudie hasta los 20,7 afnos y una chica hasta los 21,3 afos; cuando se trata de jévenes
gitanos la esperanza de vida escolar baja a 17,8 afos para los chicos y hasta los 15,5 afos
para las chicas. (Marquez y Padua, 2016)

2.3.La Mentoria y la comunidad educativa como recursos para la mejora del
rendimiento académico

La mentoria en este espacio de ensefianza obligatoria se puede ver como un
proceso en la que un igual o un adulto acompafa, orienta, anima, dirige, etc., a un
estudiante, ya sea de forma grupal o individual, entablando una relacién de confianza no
simétrica, en el sentido que uno con mayor experiencia y recursos, se esfuerza por ayudar
a otros que tienen menos, con el propdsito de proporcionarles el desarrollo de habilidades
para el éxito en sus estudios y que influyan de forma positiva en el rendimiento académico
(Dolan y Brady, 2015). Esta medida de acomparnamiento puede enfocarse desde diferentes
perspectivas, y en este estudio avanzamos una propuesta que tiene que ver con la
metodologia del trabajo colaborativo e interactivo, buscando el enriquecimiento cultural que
subyace en alumnado de etnia gitana con el grupo de iguales que sean un referente de
respeto y reconocimiento.

El comportamiento del alumnado en la ensefianza secundaria obligatoria se va
conformando a partir de las peculiaridades y condiciones biolégicas y sociales de su
desarrollo; por una parte, en el sentido del factor biolégico determina la base, el
fundamento de las reacciones heredadas, y por otra parte va construyendo las reacciones
propias y aprendidas, la educacion tiene un caracter social, en base, entre otras cosas, a
las riqguezas de las interacciones que se generan. Estas reacciones aprendidas estan
profundamente determinadas por la estructura del ambiente, del contexto en el que se
desarrolla. En este sentido. un programa de Mentoria favorece el desarrollo de reacciones,
actitudes beneficiosas para el desarrollo de competencias necesarias que el alumnado de
estos centros necesita (Vigotski, 2001)

Tenemos diversas herramientas para trabajar con el alumnado, pensamos que es
de gran utilidad potenciar el Programa de mentoria apoyado con otros recursos, como el
coaching y estrategias para favorecer el desarrollo de la resiliencia. Se propone que el
alumnado proactivo y que vaya a ejercer de Mentor/a o el adulto se ejercite y prepare con
talleres especificos para desarrollar competencias al respecto (Alonso, Calles y Sanchez
2012). El coaching es muy conocido en el mundo empresarial y deportivo, pero quizas no
tanto en el contexto educativo. Esta estrategia se orienta, no tanto a dirigir al alumnado a
conseguir metas concretas, se centra mas en animar y guiar, es muy importante la relacion
que se establece, debe ser muy concreto en los problemas a abordar (Wisker, Exley,
Antoniou y Ridley, 2012).

El término comunidad esta muy vigente en la escuela. El planteamiento de abrir los
centros educativos de secundaria a la comunidad aporta posibilidades diversas.
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Comunidad se refiere, segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua (DRAE,
2006), a un conjunto de personas que comparten intereses, objetivos, caracteristicas,
consenso de ideas, voluntades comunes y reciprocas. Asi mismo el Aprendizaje también
se define como ese proceso interno e individual las personas pueden desarrollar sus
capacidades cognitivas, afectivas y sociales para comprender el mundo que les rodea.
(Chacédn, Sayago y Molina 2008). Las bases tedricas de esta practica educativa de las
Comunidades de Aprendizaje derivan de la pedagogia de Freire, con su principio del
didlogo, ensefia un nuevo camino. El didlogo se convierte en un vehiculo que contribuye a
la adquisicién de las estrategias que se necesitan en un centro educativo. Se necesita un
didlogo enriquecido desde la visidn dialégica, el dialogo entre iguales produce aprendizaje
real (Freire, 1970). El didlogo y el intercambio generan una riqueza de interacciones que
se llevan a cabo desde un didlogo igualitario y horizontal, interviniendo todos los
estudiantes segun sus preferencias y necesidades (Grove, 2016).

3. METODOLOGIA

Esta investigacion se desarrolla bajo una linea metodoldgica de corte cuantitativo y
se enmarca en una investigacion mucho més amplia. El objetivo de la investigacién es
frenar las tasas de abandono de los estudiantes de etnia gitana a través de la puesta en
marcha de programas individualizados y de mentoria.

Se parte de informacién sobre la situacion escolar y del rendimiento de los
estudiantes gitanos. Si se considerase un colectivo mas en la sociedad espariola, habria
datos suficientes que mostrarianla problematica y necesidad de actuar.

En la figura 1 podemos ver como la tasa de abandono supera el 50% en alumnado

de estos contextos y con estas caracteristicas socioculturales.
Figura 1. Tasa de abandono escolar temprano por sexos en etnia gitana

100%

Tasa de abandono

escolar temprano S aoy nsx | mi%
por sexo
. Hombres 29,1 % 20,8 % 250 %
M Mujeres
* Total |
0% T
POBLAC|ION TOTAL POBLACION GITANA

Fuente: FSG, (2013), " /nforme Ejecutivo: £l alumnado gitano en secundaria. Un estudio comparado’ .

Fuente: Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa

Por otra parte, en la figura 2 se pueden comparar las cifras de matriculacién entre
poblacion gitana/no gitana y las cifras de abandono en el alumnado gitano a partir de los

15-16 anos.
Figura 2. Matriculacion neta en centros educativos de Espana del alumnado gitano y no gitano
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Fuente: FSG, (2013), £/ alumnado gitane en Secundaria. un estudio comparaado.

Fuente: Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa

En la figura 3observamos las principales causas por las que el alumnado gitano
abandona sus estudios, asi como una comparativa poblacional del alumnado que ni
estudia/ni trabaja. Los resultados indican cifras muy diferentes que deberian servir para

sefalar un problema alarmante.

Figura 3. Motivos por los que el alumnado abandona los estudios
Porcentaje de alumnado que ni estudia ni trabaja

Razones para abandonar los estudios

100% 4 :orque completé los estudios que queria
acer
80% 433% 48,5% ; :
- Porgue gueria ponerme a trabajar
60% -

Porgue me casé
40% 12,8% 27,4% Porque mis padres querfan que me pusiera

20% ? y a trabajar
Porque tenia que ocuparme de mis
iz / hermanos y hermanas

15-19 afios Porque no podia pagar los estudios
20-24 afios Porque no me gustaba, me aburria estudiar
NS/NR

POBLACION TOTAL POBLACION GITANA TOTAL

Fuente: FSG, (2013), £/ alumnadp gitano en Secundaria: un estudio comparado.
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5.7%

27,3%
8,1%

12,7%

28,4%

1,3%

10,0%

6,4%
100,0%

Fuente: Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa

Nuestra intenciébn es obtener informacion sobre la forma de aprender del
alumnado, y a través de la planificacion de un programa de mentoria y tutoria, potenciar y
visibilizar sus recursos cognitivos, de tal forma que aseguremos un proceso de orientacién
mas personalizado, eficaz y efectivo. Si conseguimos empoderar a estos estudiantes, la
busqueda y toma de decisiones de su plan de vida personal y profesional sera un proceso

mas sencillo y menos traumatico.

Los participantes son 122 estudiantes entre 1% - 4° de Enseflanza Secundaria
Obligatoria de una poblacién con 589 estudiantes de etnia gitana escolarizados en
Institutos de Ensenanza Obligatoria en el barrio de las tres mil viviendas (Sevilla).El 38,5%
son chicas; el 61,5% son chicos. Y, las edades oscilan entre los 12-16 afos. El método de

muestreo utilizado es no probabilistico, intencional o de conveniencia.
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Se ha seleccionado y utilizado el cuestionario Estilos de Aprendizaje de Rita Dunn,
Kenneth Dunn y Gary E. Price (Dunn, Dunn y Price, 1984).Este instrumento fue elaborado
en un principio en base a 18 variables o variantes personales que explican la forma de
aprender. Se organizan en 4 bloques de elementos (elementos del entorno, elementos
emocionales, elementos socioldgicos, elementos fisicos), y dan lugar a 100 preguntas,
algunas de ellas del tipo control, tratando de mitigar las respuestas ofrecidas al azar (Tabla
2). Las preguntas se responden en una escala tipo Likert de 5 puntos (rara vez, algunas
veces, indiferente, casi siempre y practicamente siempre). Con el tiempo, las variables se
modificaron, llegando a un total de 21. Las tres variables que se incorporaron
(impulso/reflexion, analitico/global 'y hemisferio derecho/hemisferio izquierdo) se

denominaron elementos psicolégicos.
Tabla 2 — Variantes personales y elementos del entorno (Dunn, Dunn y Price, 1984)

Ruido Elementos del entorno
Luz

Temperatura

Formalismo

Motivacion Elementos emocionales

Persistencia

Responsabilidad

Estructura

Independencia Elementos sociolégicos

Compaineros

Supervisor
Variedad

Auditivo Elementos fisicos

Visual
Tactil
Cinestesia

Tomas

Noche/manana
Media tarde

La recogida de los datos se realizé durante el primer trimestre del curso
2015/2016, y se ha seguido el siguiente procedimiento:

= Los cuestionarios se han respondido en el aula ordinaria y en el tiempo de clase.

» El alumnado considerado auténomo y proactivo contesta al cuestionario sin
supervision. Utiliza el ordenador de la profesora, al finalizar la clase.

= El alumnado con desfase curricular contesta al cuestionario con supervision de la
profesora, y con la explicaciéon de aquellos términos que no comprende. Se realiza
en dos sesiones diferentes.
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= El alumnado neolector contesta el cuestionario con ayuda de la profesora; de forma
oral, y en una sesion responde a las 100 preguntas.

En cuanto a los resultados, en primer lugar se ofrece un analisis descriptivo sobre
las variantes personales que influyen en el aprendizaje, de acuerdo al Cuestionario de
Estilos de Aprendizaje (Dunn, Dunn y Price, 1984), con el objeto de evaluar y dar a
conocer las apreciaciones de los 122 estudiantes que participaron en el proyecto (Tabla 3).

Tabla 3 — Apreciaciones de los estudiantes

1 2 3 4 5

n % n % n % n % n %
Ruido 9 74 16 13,1 16 13,1 60 49,2 21 17,2
Luz 11 9,0 13 10,7 32 26,2 59 484 7 57
Temperatura 4 33 18 148 25 20,5 74 60,7 1 0,8
Formalismo 2 16 27 221 48 393 43 352 2 1,6
Motivacién 24 197 o0 00 5 41 29 238 64 525
Persistencia 6 49 17 139 24 19,7 15 12,3 60 49,2
Responsabilidad 15 12,3 11 9,0 25 20,5 42 344 29 23,8
Estructura 21 172 3 25 12 98 38 31,1 48 393

Independencia 7 57 55 451 19 156 29 238 12 9,8
Comparieros 14 11,5 6 49 19 156 11 9,0 53 43,4

Supervisor 16 13,1 10 82 6 49 34 279 56 45,9
Variedad i0 82 16 131 5 41 46 37,7 45 36,9
Auditivo 8 66 19 156 19 156 54 443 22 18,0
Visual 20 164 1 08 20 16,4 51 41,8 30 24,6
Tactil 7 57 17 139 25 20,5 62 508 11 9,0
Cinestesia 24 197 0 0,0 25 20,5 49 40,2 24 19,7
Tomas 22 18,0 14 11,5 64 52,5 18 148 4 3,3
Noche/manana 20 16,4 11 9.0 34 279 45 36,9 12 9,8
Media tarde 20 164 13 10,7 32 26,2 48 393 9 74

1(rara vez);2(algunas veces);3(indiferente);4(casi siempre);5(practicamente siempre)

Se aprecian los resultados, en frecuencias absolutas. Encontramos que los
elementos emocionales y los elementos socioldégicos son muy influyentes en la vida de los
estudiantes de etnia gitana de la muestra. Los elementos fisicos no son influyentes en su
forma de aprender al cien por cien; y, son conscientes de los sentidos que utilizan para
percibir y comprender (70-75%). Los elementos ambientales se sienten como reactivos en
el 80% de las veces con su estilo de aprendizaje.

En segundo lugar, en la tabla 4 se muestran algunos de los resultados obtenidos
en cuanto a estadisticos descriptivos, y de los que se aportan algunos apuntes
significativos.
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Tabla 4 — Valores calculados de media, moda y varianza

Media Moda Varianza

Ruido 3,528 3,4 ,309
Luz 3,347 3,5 ,320
Temperatura 3,313 3,7 ,157
Formalismo 2,992 3,2 371
Motivacién 4,336 5,0 ,381
Persistencia 3,895 5,0 1,134
Responsabilidad 3,525 3,3 ,565
Estructura 3,947 4,3 373
Independencia 3,041 4,0 1,282
Companieros 4,544 5,0 2,184
Supervisor 4,092 5,0 ,513
Variedad 4,033 4,0 ,367
Auditivo 3,686 4,0 ,603
Visual 3,770 3,9 ,341
Tactil 3,577 3,7 ,533
Cinestesia 3,631 4,2 ,382
Tomas 2,693 2,3 ,383
Noche/mafana 3,234 3,5 ,701
Media tarde 3,059 3,1 ,690

Los estudiantes de etnia gitana de nuestro estudio prefieren trabajar con
comparnieros, a la vez que les gusta trabajar con supervisor, requieren la ayuda del profesor
pero les gusta trabajar en equipo (valores de 4,5 y 4,09, respectivamente). Es de destacar
el valor que se da a la motivacion (4,336); este aspecto refuerza la utilizacién de
programas de mentoria. Con respecto a la variable denominada estructura que obtiene un
valor 3,947 aporta informaciéon en cuanto a la necesidad que tiene este alumnado de
ensefianza secundaria de reglas especificas para trabajar. La luz y la motivacion muestran
una correlacion directa 0,626: el alumnado muestra mas interés por estudiar cuando la
iluminacién es comoda para su gusto, es decir el ambiente inmediato se relaciona con la
emotividad. Los estudiantes que prefieren hacer un trabajo estructurado también prefieren
tener supervision de un experto ya que la correlacién entre estas variables es alta de
0,671; y, también este mismo alumnado que prefiere los trabajos estructurados demuestra
mayor interés por estudiar, asi la emotividad estd relacionada con las necesidades
sociolégicas. Por otra parte les resulta mas facil aprender utilizando las manos ya que la
correlacién entre estas variables es de 0,618, por esto el ambiente inmediato esta
relacionado con las necesidades fisicas.

Una vez aplicado el cuestionario e identificados los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, se establecen correlaciones con el rendimiento académico obtenido en el
primer trimestre y se disefia un programa de actividades de aprendizaje apoyadas por
acciones de mentoria y tutoria que responda a las necesidades detectadas.

4. CONCLUSIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos, es considerable la utilidad de
cuestionarios para diagnosticar el estilo de aprendizaje del alumnado para la mejora del
proceso de enseflanza-aprendizaje en el contexto que nos ocupa. Recordemos la
influencia posibilitadora u obstructora de la variable estilos de aprendizaje en el
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rendimiento académico. El cuestionario de Dunn, Dunn y Price (Dunn, Dunn y Price, 1984),
ha supuesto un instrumento de facil manejo para el docente y de facil comprensién para el
estudiante. Es necesario que el docente controle, en todo momento, la situacion de
recogida de datos para evitar la contaminacién que puede provocar la inadecuada
comprensién de las preguntas

Los resultados obtenidos en este primer estudio conllevan una primera reflexion
sobre la importancia de conocer de forma integral a los estudiantes y de conocer la forma
de ensenar del docente. La segunda reflexion supone establecer la convergencia que
existe entre ambas perspectivas para conocer cuales serian las relaciones exitosas que
optimicen los resultados académicos (Requena y Martin-Cuadrado, 2015). Fruto de esas
reflexiones, Corral, Catalan y Martin-Cuadrado, (2016) elaboraron una rubrica de
evaluacién que permite relacionar el estilo de aprendizaje y su relacidén con las estrategias
de ensefianza (4 categorias y 14 indicadores x 4 niveles de logro) en centros de dificil
desempeno, mayoritariamente de etnia gitana (Tabla 5). No se incluye la categoria de
“elementos fisioldgicos”, por ser considerada inherente al proceso de ensefianza; al mismo
tiempo, se incluye un indicador en la categoria “necesidades sociolégicas” y “ambiente
inmediato” afin ala categoria eliminada, por considerar necesario para la rubrica y
compatible con la categoria sefalada.

Tabla 5. Rubrica de Autoevaluacion del profesorado

NIVELES DE LOGRO
AMBIENTE INMEDIATO Rara  En pocas A Siempre
vez ocasiones menudo
1 La distribucion del alumnado en el aula, se hace
teniendo en cuenta, las necesidades luminicas de las
actividades que alli se realizan.
2 Eldiseno que se realiza del espacio de trabajo
favorece la efectividad.
3 Selecciona los materiales que va a utilizar en el aula,
de forma que dé respuesta a la necesidades de todo
su alumnado.
4  Latemporalizacion que se realiza, cambia segun las
necesidades y objetivos de cada fase.
5 Se Mantiene una rutina de trabajo a lo largo del curso.
EMOTIVIDAD
6 Se adaptan los contenidos para que conecten con los
intereses del grupo.
7  Se tiene en cuenta el esfuerzo realizado por el
alumnado para terminar las tareas.
8 Las actividades se presentan estructuradas en
relacion a objetivos claros y definidos.
9 Se priorizan los contenidos que estan programados,
antes que los que surgen de forma espontanea.
NECESIDADES SOCIOLOGICAS
10 Se prefiere un aula ordenada en la que no haya
alumnos/as de un lado para otro.
11 Los grupos de trabajo se organizan de forma
heterogénea en relacion a nivel académico.
12 Se planifican actividades que favorecen el trabajo en

79



equipo.

13 Se permite flexibilidad de agrupamientos, siempre y
cuando las tareas lo permitan.

14 Se orienta al alumnado evitando intervenciones.

La Educacion Secundaria Obligatoria como etapa con caracter integrador tiene
entre sus objetivos ademdas de conseguir unos contenidos curriculares académicos,
fomentar una serie de valores y competencias personales, que permitan al alumnado
relacionarse entre ellos y con la sociedad. El alumnado que vive en estos contextos,
pueden sentirse inseguro y estresado, y para trabajar con ellos se requiere: actitud, aptitud
y compromiso. Es preciso tener una vision global de las situaciones a la que se enfrentas
estos jovenes en la etapa de la secundaria obligatoria (Tait y Wosu, 2015). El disefio de un
programa de Mentoria y Tutoria individualizado como medida de acompanamiento puede
aportar estrategias de éxito. Unos estudiantes necesitan un mentor adulto-experto y otros
se podrian inclinar mas por companeros mentores proactivos. La importancia que concede
el colectivo gitano a la sabiduria y el consejo de los mayores, asi como el sentido gregario
facilitara el desarrollo de este tipo de programas (Gallego-Gil, Gémez, G. y Martin-
Cuadrado, 2007; Martin-Cuadrado, Gallego y Alonso, 2010)
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Pla integral del poble gitano

Plan Integral del Pueblo Gitano de Cataluiia
2017-2020

El Plan integral del Pueblo Gitano 2007-2020 es la continuidad del tercer Plan, que
comprendia el periodo 2014-2016. El mandato que origina su continuidad sigue siendo la
Resolucién 1045/VI del Parlamento de Catalufia, que insta al Gobierno de la Generalitat a
disefnar y aplicar un plan integral. Este Plan pretende, por un lado, mantener e intensificar
los aspectos positivos del Plan anterior, y, por otro, mejorar aquellos aspectos que nos han
de permitir alcanzar mejores resultados en cuanto a la participacion, la eficiencia y el
impacto social de nuestras politicas.

Implicacion de la poblacion gitana en la definicion del Plan

En la elaboracion de este Plan se ha puesto especial énfasis en la implicacion real de las
personas gitanas en la definicion de las politicas que les afectan. Esta participacion
decisiva es un criterio fundamental en la definicion de cualquier politica publica, proyecto o
actividad dirigido a una comunidad o un colectivo especificos. Solo asi podemos garantizar
las condiciones Optimas para que nuestras acciones sean socialmente utiles.

Los principales organismos europeos recomiendan la implicacion activa e informada de los
representantes de la cultura gitana en las intervenciones y en las investigaciones que
traten algun aspecto que les pueda afectar directamente. El Plan quiere responder, desde
el primer momento, a las recomendaciones europeas y a las necesidades y propuestas del
pueblo gitano, vehiculadas a través de sus organizaciones y de los ciudadanos y
ciudadanas gitanos individualmente.

En la elaboracion de este Plan, la implicacion gitana se ha producido en los siguientes
espacios de participacion:

» Equipo de renovacion del Plan integral del Pueblo Gitano: compuesto por 20
personas gitanas muy diversas, tanto en relacién a su situacion social como

origen (mujeres y hombres, jovenes y adultos, personas académicas y no cadencias,
personas que trabajan en diversas areas sociales, etc.). Este equipo se ha completado
con el equipo técnico del propi Plan, en el que también se encuentran personas
gitanas.
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» Consejo Asesor del Pueblo Gitano: principal 6rgano de participacion del Plan.
Participan en él 21 representantes de entidades gitanas. Enmienda y valida el
contenido y todo el proceso de renovacion en su conjunto antes de informar la
propuesta en la Comisién Interdepartamental del Plan Integral del Pueblo Gitano.

Resultados de investigaciones cientificas y proyectos que contribuyen a la mejora
de la situacion del Pueblo Gitano

La situacién de exclusién social que presenta un alto porcentaje de la poblacion gitana se
ha estudiado y se estudia mucho, asi como sus costumbres y tradiciones culturales.
Desgraciadamente, las investigaciones no siempre se han llevado a cabo teniendo en
cuenta las voces de la poblacién gitana,'” de manera que sus resultados e interpretaciones
han sido errébneos y nos han llevado a conclusiones que no han contribuido a que se
supere la situacion de exclusiéon social.

Para el enfoque del Plan integral del Pueblo Gitano de Cataluia se toman como referencia
los resultados de investigaciones cientificas que han evidenciado mejoras en la situacion
social y educativa del Pueblo gitano.

En este sentido, destaca el proyecto INCLUD-ED. Strategies for inclusion and social
cohesion in Europe from education. (2006-2011). Se trata de un proyecto integrado de la
prioridad 7 del VI Programa Marco de la Comisién Europea. El proyecto analizaba las
estrategias educativas que contribuyen a superar las desigualdades y que fomentan la
cohesion social, asi como las estrategias educativas que generan exclusién social, con
especial atencion sobre los grupos vulnerables. De este modo, el proyecto INCLUD-ED 3
aportd un conjunto de Actuaciones Educativas de Exito', es decir, aquellas que en
cualquier contexto consiguen los mejores resultados en el aprendizaje instrumental y en la
convivencia y que han sido reconocidas por la comunidad cientifica y por los organismos
europeos, que recomendaron su implementacion como via de superacion del abandono
escolar prematuro, uno de los retos clave de la Europa 2020.

Una de esas actuaciones es la formacion de familiares. La oferta formativa de los centros
educativos (u otras entidades u espacios) se abre no solo al alumnado y profesorado, sino
también a las familias. La formacién de familiares se basa en la formacién en actuaciones
de éxito y responde a los intereses y necesidades de las familias. Una de las estrategias
para alentar a madres, padres y otros familiares a comprometerse con el buen
funcionamiento de la escuela es la creacion y el desarrollo de espacios de formacion que
contribuyan no solo al fomento de sus aptitudes y habilidades educativas, sino también a
mejorar el funcionamiento y la calidad educativa del contexto escolar y comunitario.

7 Macias, F., Redondo, G. (2012). Pueblo Gitano, género y educacién: investigar para excluir o investigar
para transformar. International Journal of Sociology of Education, 1(1), 71-92.
http://dx.doi.org/10.4471/rise.2012.04

¥ INCLUD-ED Consortium. (2009). Actuaciones de éxito en las escuelas europees. Madrid: Ministerio de
Educacion. Instituto de Formacién del Profesorado, Investigacion e Innovacién Educativa (IFIIE).
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP14963.pdf&area=Ev
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Resultados esperados por el Pla Integral del Pueblo Gitano

Los resultados esperados por el actual plan se organizan en diversos ambitos, como
cultura, trabajo, vivienda, salud, mujer gitana, juventud o educacion. Con respecto a este
altimo, uno de los resultados esperados hace referencia a “incrementar el numero de
estudiantes que cursan estudios postobligatorios y universitarios”. Para ello, una de las
acciones formativas del Plan se basa en la Actuacion Educativa de Exito de formacién de
familiares. Dicha formacion es un curso de preparacion para superar las pruebas oficiales
de acceso a la universidad para mayores de 25 y 45 afos.

Curso de preparacion para superar las pruebas oficiales de acceso a la universidad
para mayores de 25 y 45 aihos (GAU25)

Desde el ano 2012 se esta desarrollando un curso de preparacion para superar las
pruebas oficiales de acceso a la universidad para mayores de 25 y 45 anos, dirigido a
personas gitanas, y organizado seguln los criterios de la Formacion de Familiares (una de
las Actuaciones Educativas de Exito).

De acuerdo con la Ley estatal y catalana sobre el acceso a la Universidad, las personas
mayores de 25 deben pasar un examen diferente a la tradicional selectividad. En el curso
desarrollado por el Plan Integral el alumnado gitano esta cursando las materias para los
examenes de la rama de Ciencias Sociales. Esto significa que el alumnado gitano esta
preparando los 4 examenes de la parte comdn (Lengua Catalana, Lengua Castellana,
Lengua Inglesa y Comentario de Texto), y los 2 de la parte especifica (Geografia e
Historia).

El curso es totalmente gratuito, y el horario de clases se elabora y adapta siempre a las
necesidades de los y las estudiantes. En su primera y segunda edicion, el curso se llevé a
cabo en la ciudad de Barcelona, en un edificio de la Generalitat de Cataluna. La tercera y
cuarta edicidon se realizaron en la poblacién de Badia del Vallés, una pequena ciudad al
norte de la ciudad de Cataluna donde una importante proporcion de sus habitantes son
gitanas y gitanos. La actual edicién se esté realizando de nuevo en la ciudad de Barcelona.
En la actual edicién de 2016-2017, el curso ha sido atendido por un total de 26 personas
gitanas.
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Hacia el éxito social y educativo del Pueblo Gitano

Desde la implementacién del curso hasta el curso 2015-2016, ocho personas gitanas
habian accedié a la universidad, para estudiar muy diversos grados, como Sociologia,
Pedagogia, Psicologia, Administracion y Direccion de Empresas o Derecho.

En la actual edicién del curso 2016-2017 un total de siete personas gitanas han superado
con éxito las pruebas de acceso a la universidad para mayores de 25 y 45 anos. Entre los
grados universitarios que van a iniciar el proximo curso académico, estas gitanas y gitanos
estudiaran sociologia, ciencias politicas, educacion, psicologia, educacion social y trabajo
social.

Las personas aprobadas provienen de diferentes lugares de Catalufia, como del barrio de
Sang Roc (Badalona), la Mina (Sant Adria del Besos), Bon Pastor (Barcelona), Pou del
Merli (Martorell), la Mariola (Lleida) y Manresa. El impacto educativo del curso es evidente.
Sin embargo, son numerosas las transformaciones sociales y educativas que este grupo
esta consiguiendo, sobre ellos y ellas mismas, sobre sus familias y sobre toda la
comunidad gitana.

El éxito de este curso coincide con la aparicion de CampusRom, la primera Red
Universitaria Gitana de Catalufia. El alumnado del GAU ha estado preparando mas alla del
propio horario oficial del curso (de lunes a viernes de 16.00 a 19.00) a través de los
diferentes grupos de trabajo organizados por CampusRom las mafhanas, a los fines de
semana o durante los periodos de vacaciones, como las vacaciones de navidad y las de
semana santa. Con estas siete nuevas personas gitanas, ya contamos catorce gitanas y
gitanos que han podido acceder al sistema universitario gracias al curso GAU del Plan
Integral del Pueblo Gitano.

l CampusRom

Xarxa Universitaria Gitana de Catalunya
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EXPERIENCIA

Compens-arte: la educacion a través del mundo del arte /
Proyecto chipé cali (verdad gitana) para educar en inclusividad
Miguel Angel Caballero
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Contextualizacion

Plan global del Area de Compensacion Educativa, del Equipo técnico provincial de
Orientacion educativa y profesional, del Servicio de Ordenacion Educativa, de la
Delegacion Territorial de Educacion, Cultura y Deporte en Granada, para la mejora del
rendimiento académico, la permanencia del alumnado en el sistema educativo y la
promocion del alumnado de compensacion educativa . Este plan se va a desarrollar
trabajando diversos proyectos que engloban todas las dimensiones del Area de
compensacion educativa y que van a estar en sinergia con un objetivo prioritario y
comun En este sentido, se hace esencial la constitucién de un equipo eficaz, eficiente y
cohesionado de area que permita optimizar los recursos y responder de manera efectiva
a las necesidades que plantea el alumnado de compensacion educativa. El nombre del
plan hace referencia, en cald, a una Objetivo final, a una meta alcanzable para dicho
alumnado: “SER UNO...PARA ATENDER EDUCATIVAMENTE A TODO EL
ALUMNADO TAN RICO Y DIVERSO DE COMPENSATORIA”, que va a suponer la

esencia del plan: Mejorar el rendimiento vital, social y académico del alumnado.

1. PROYECTOS Y DIMENSIONES DEL PLAN SINAR
YEQUE'".

DIMENSION 1: AULAS HOSPITALARIAS Y ATENCION

DOMICILIARIA. PROYECTO COMPENS-ARTE : El mundo del ARTE

COMO PLATAFORMA de EDUCACION EN COMPETENCIAS en Educacién

Compensatoria. El mundo del arte: teatro, cine, pintura, baile, misica, magia, como

cimientos y centros de interés para trabajar todas las dimensiones.

Varias lineas prioritarias de actuacion:

1 . -, e
Cada dimension cuenta con un proyecto especifico.
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1. Atencion y seguimiento educativo del alumnado.
2. Atencién y seguimiento de las familias del alumnado. Tutorias compartidas,

individualizadas y grupales, con los responsables del area de compensacion

educativa.

3. Intervencidn desde un proyecto de ARTE en compensatoria: OBRA DE
TEATRO MUSICAL: NAVIDAD EN EL ESPACIO.

DIMENSION 2: INTERCULTURALIDAD: PROYECTO UJARIPEN:
ESPERANZA.

Varias lineas prioritarias de actuacion:

1. Coordinacion de todos los profesionales de ATAL.
2. Documento técnico provincial de intervencidon con alumnado inmigrante.

3. Aula especifica de ATAL con una proyeccion social.

DIMENSION 3: Planes de acompaiiamiento: PROYECTO SARSALE
(ACOMPANAMIENTO).

Varias lineas prioritarias de actuacion:

1. Documento y escala de valoracion provincial de los planes de acompafiamiento.
2. Identificacion de las variables que relacionan estos planes con la mejora del

rendimiento académico del alumado.

DIMENSION 4: Plan Chipé Cali: PROYECTO NEBIFE (CALLE) .

INTERVENCION COMUNITARIA Y EDUCACION DESDE LA CALLE.
INTERVENCION EN Y DESDE EL CONTEXO. Visitas domiciliarias, encuentros

familiares y trabajo de calle con minorias étnicas. Seguimiento educativo, encuentro

interpersonal e interfamiliar.

Varias lineas prioritarias de actuacion:
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1. Priorizar la intervencion en cinco centros de la provincia donde se realizard el

seguimiento y la profundizacién del plan Chipé Cali:

CEIP Elena Martin Vivaldi de Loja.
CEIP Andalucia de Benalta de Guadix.
IES Isabel la Catélica de Guadahortuna.

IES Cerro de los Infantes de Pinos Puente.
IES Hiponova de Monteftio.

2. Evaluar con matriz dafo y escala Likert el impacto del Plan Chipé Cali en el

alumnado destinatario.

DIMENSION 5: PREVENCION DEL ABSENTISMO: PROYECTO
NO TE QUEDES FUERA.

EXPEDIENTES.
COMISIONES Y EQUIPOS.
MESAS REDONDAS.
ATREVE-T.

R DN~

DIMENSION 6: COMPENSATORIA ESCOLAR: PROYECTO 0JOS

NUEVOS . PUESTA EN MARCHA DE OTRA OPTICA DE COMPENSATORIA
EN LOS CENTROS.

DIMENSION 7: RESIDENCIAS ESCOLARES: PROYECTO CASA QUE
ACOGE.

DIMENSION 8: MEDIDAS JUDICIALES: PROYECTO TRES R:

RESTAURACION, REPOSICION Y REEDUCACION:
INTERVENCION ESPECIFICA CON MENORES CON MEDIDA JUDICIAL.

89




DIMENSION 9: EQUIPO DE ESTUDIO DE CASOS DE TRASTORNOS
GRAVES DE LA CONDUCTA: PROYECTO ULLYSES.

DIMENSION 10: FORMACION DE AGENTES: CUENTO
CONTIGIO: FORMACION ESPECIFICA DE MAESTROS DE

COMPENSATORIA, EDUCADORES SOCIALES Y PROFESIONALES QUE
INTERVIENEN CON ALUMNADO DE COMPENSACION EDUCATIVA.

DIMENSION 11: INTERVENCION GLOBAL INTERCENTROS:
PROYECTO NO ESTAS SOLO.

2. METODOLOGIA DE TRABAJO: HOJA DE RUTA.

En primer lugar, centramos la intervencion en dos pilares esenciales:

PILAR 1: COMPETENCIA OCTAVA: AUTONOMIA E INICIATIVA
PERSONAL.

Esta competencia vehicula todas las demés y hace especial hincapié en las
habilidades basicas para la vida que la OMS defini6 y catalogo, en el afio 2003,
como habilidades basicas para SER FELICES.

PILAR 2: HABILIDADES PARA LA VIDA.

Estas habilidades que estan implicitas y colman todo este plan se clasifican en:

MANEJAR EMOCIONES.

EMPATIA.

MANEJAR PROCESOS.

TOMA DE DECISIONES.
PENSAMIENTO CREATIVO.
MANEJAR EL CONFLICTO.
RESOLUCION DE CONFLICTOS.
AUTOCONTROL.
AUTOCONOCIMIENTO.
RELACIONES INTERPERSONALES.

TiriER hoe o0 o
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1.- Plantear un reto;

2.- Inquietar las emociones;

3.- Dialogar en equipo;

4.- Priorizar la intervencion;

5.- Seleccionar las actuaciones;

6.- Presentar los retos a toda la comunidad,;
7.- Intervencién en la accion;

8.- Evaluacion y seguimiento.

Los programas 'Atréve-T' y ‘Atrevi2’ permiten la obtencion del titulo de
Secundaria a alumnado en riesgo de abandono escolar

= o -

Algunos de los estudiantes son padres jovenes que abandonaron sus estudios y se
integraron en el mercado de trabajo y que ahora han decidido compaginar su vida familiar
y laboral con la consecucion del graduado en Educacion Secundaria. DeEALES Granada, 29 junio 2017

El delegado de Educacion ha reconocido a los 15 chicas y 4 chicos participantes en estos
programas enmarcados en el Plan Provincial de Absentismo de la Delegacién de
Educacion

La Delegacion Territorial de Educacion ha acogido este jueves la ultima sesion por este
curso de la Comisién Provincial de Absentismo, en la que se ha hecho balance del afo
escolar y donde ha tenido lugar un acto de reconocimiento a 19 alumnas y alumnos en
riesgo de abandono escolar que han alcanzado el titulo de Secundaria gracias al
programas Atréve-T y Atrevi2.

Si el pasado curso arrancaba Atréve-T, destinado a alumnas en riesgo de abandono del
sistema educativo por estar embarazadas o por tener situaciones familiares o vitales
dificiles, en este 2016/2017 se ha sumado el programa Atrevi2, dedicado especificamente
a los alumnos varones en riesgo de abandono escolar, algunos de ellos padres jévenes
que abandonaron sus estudios y se integraron en el mercado de trabajo y que ahora han
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decidido compaginar su vida familiar y laboral con la consecucion del graduado en
Educacion Secundaria.

Para ello, cada uno de los jévenes cuenta con un Proyecto Educativo Individualizado que
permite compatibilizar horarios laborales y familiares con el estudio, gracias a la
intervencién de un tutor de referencia, que controla la asistencia a clase y realiza un
seguimiento curricular, coordinando todas las acciones educativas en las que intervienen
docentes de distintos centros educativos asi como profesionales del Equipo de Orientacion
Educativa y del Area de Compensaciéon de Desigualdades en Educacion.

En este curso escolar se ha duplicado el nimero de alumnas que han conseguido el titulo
de Secundaria gracias al programa 'Atréve-T', un total de 15, mientras que en el caso de
los chicos son 4 los que han alcanzado la titulacién merced a programas de trabajo
individualizados llevados a cabo en colaboraciéon con los equipos educativos de varios
Institutos de Educacion Secundaria de la provincia, entre los que se cuentan centros de
Granada, Santa Fe, Motril, Montefrio e Iznalloz.

“La educacion es la mejor herramienta de transformacion de la sociedad, la puerta hacia un
futuro lleno de oportunidades”, ha explicado el delegado territorial de Educacion, German
Gonzélez, que ha felicitado a los jovenes por haber alcanzado el titulo de Secundaria,
animandolos a continuar formandose en el marco del sistema educativo”.

Gonzélez, que presidié la dltima reunion de este curso de la Comision Provincial de
Absentismo acompanado de la Fiscal de Menores de Granada, Maria Rosa Guerrero, asi
como de representantes de distintas instituciones y centros educativos, enmarcé estas
iniciativas entre las medidas puestas en marcha desde Educacién para reducir la tasa de
absentismo, una tasa que continda bajando y se sitla este curso en un 0,19% “la mas baja
tanto en el histoérico provincial como en referencia al resto de Andalucia”.

“La cifra da cuenta del gran trabajo que se esta llevando a cabo en los colegios e institutos
de la provincia, coordinado desde la Delegacién Territorial en torno a un programa marco
de intervencion en el que colaboran familias, ayuntamientos y ONGs con el objetivo de la
extincion del absentismo escolar y la mejora de los rendimientos académicos”, explico
Gonzélez.

Entre las medidas puestas en marcha desde Educacion para reducir el absentismo y el
abandono temprano del sistema educativo destaca el Plan Chipé Cali, una iniciativa
especifica que interviene principalmente con alumnado de etnia gitana, o el proyecto
Compens-Arte, que utiliza el teatro, el arte, el circo y la dinamica grupal como herramientas
esenciales para la mejora de la convivencia, la permanencia en el centro educativo y la
promocion de los escolares. Entre las novedades de este curso ha destacado la puesta en
marcha del plan ‘Progresa’ en colaboracion con el area de Inclusion Social de la Diputacién
Provincial, que favorece la educacién inclusiva y activa vehiculando intervenciones
significativas con familias de alumnado en riesgo de abandono escolar.

Asimismo, segun ha detallado el delegado territorial, la Junta mantiene subvenciones a
ONGs y Entidades Locales en materia de absentismo, asi como los recursos materiales y
personales en materia de Compensacion Educativa, que se han incrementado este curso
con cuatro nuevos centros educativos que se suman a una lista que ya alcanza 73 colegios
e institutos de la provincia. Los nuevos centros beneficiarios de estos planes de
compensatoria son el instituto ‘Alpujarra’ de Orgiva y los colegios publicos ‘Virgen del Mar’,
de La Rabita, ‘Pio XII’ de Torrenueva y ‘Juan Alonso Rivas’ de Colomera.
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EXPERIENCIA

CENTRO SOCIOCULTURAL GITANO ANDALUZ
Paqui Fernandez

Centro Sociocultural Gitano Andaluz
1. PRESENTACION

El Centro Sociocultural Gitano Andaluz se crea el 24 de octubre de 1989, como centro
adscrito a la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Desde su inicio funciona como
centro de asesoramiento y dinamizacién sociocultural, proyectado hacia la consecucién del
desarrollo del colectivo gitano en Andalucia, programando actividades culturales y sociales
destinadas tanto al pueblo gitano como para la sociedad en general.

Desde el Centro se potencian las actuaciones proyectadas desde la Administracion
Autondmica encaminadas a favorecer la convivencia entre colectivos gitanos y no gitanos.

2. OBJETIVOS
Son objetivos del Centro Sociocultural Andaluz:
« Contribuir a la promocién social y cultural de la Comunidad Gitana Andaluza.

- Irradiar permanentemente la cultura gitana potenciando sus rasgos positivos.
- Estudiar, investigar y archivar temas inherentes a la cultura gitana.

- Estimular y facilitar que la Comunidad Gitana utilice los dispositivos y recursos
existentes para responder a sus necesidades.

- Potenciar el asociacionismo entre miembros de la Comunidad Gitana.
- Facilitar la interrelacion sociocultural y la convivencia entre ambas culturas.

3. AREAS

A) Dinamizacion y participacion social: a través de esta area se pretende sensibilizar a la
sociedad andaluza de la realidad gitana y sus aspectos mas significativos, impulsando
mecanismos de dialogo y participacion entre la comunidad gitana y no gitana.
En esta linea se organizan: Jornadas, Convivencias, Dia Mundial del Pueblo Gitano.
Ceremonia del Rio, Dia de los Gitanos y Gitanas Andaluces, Festival Flamenco,
Exposiciones, Cursos de formacion, Ciclo de cine gitano, Certamen de poesia, Concurso
de cortos y otras muchas que contribuyen a alcanzar los objetivos perseguidos.

B) Fondo de Documentacion: Es el unico fondo publico especializado en tematica gitana en
el Estado espafnol. Consta actualmente de un fondo bibliografico y audiovisual de
aproximadamente cinco mil ejemplares, de los cuales una gran parte son de contenido
exclusivamente gitano.

El Fondo de Documentacion, Archivo y Biblioteca se ha estructurado en:

. Fondo gitano
. Fondo flamenco
. Fondo general
Se puede consultar los fondos bibliograficos por:
. Catalogo bibliografico.
. Catélogo Audiovisual.
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4. ACTIVIDADES
. Dar a conocer la Historia, la Cultura y la Lengua del Pueblo Gitano.
- HISTORIA'Y CULTURA
- LENGUA CALO
« Alentar el progreso de las Mujeres y los Jévenes Gitanos.
- MUJERES
- JOVENES

- Impulsar las iniciativas de participacion social y fomento de la convivencia.

« Combatiendo la discriminacion y la intolerancia.

« Favorecer la inclusion de la Cultura Gitana en el Sistema Educativo.

+ Participar en la formacién del profesorado que trabaja con el Colectivo Gitano.

« Colaboracion en proyectos de investigacién y programas para la mejora de la
situacién social y las condiciones de vida de la poblacién gitana en situaciéon de
exclusion.

« Estimulacién y divulgacion de las formas de expresidn artistica de/y sobre la
Comunidad Gitana.

- FLAMENCO

- LITERATURA

- CINE Y ARTES AUDIOVISUALES
- ARTES PLASTICAS

« Conmemoracion del 22 de Noviembre como la llegada del Pueblo Gitano a
Andalucia.

« Celebracion del 8 de Abril, el Dia Internacional del Pueblo Gitano.

+ Servicio de Documentacién, Archivo y Biblioteca especializado en Cultura Gitana
y Flamenco.

XXV Aniversario del Centro Sociocultural Gitano Andaluz

En Centro Sociocultural Gitano Andaluz se creé en 1989 por la, entonces, Consejeria de
Salud y Servicios Sociales — hoy Consejeria de Igualdad y Politicas Sociales — como un
centro de caracter regional para dar respuesta a las necesidades de divulgacion,
potenciacion y desarrollo de la Cultura Gitana en tanto que minoria étnica mayoritaria con
una fuerte presencia e influencia en la realidad social de Andalucia.

El Centro fue pionero en su género no sbélo en Andalucia, también a nivel Estatal y
Europeo. La gran presencia de gitanos y el fuerte caracter reivindicativo del movimiento
asociativo gitano del momento hizo que se ubicara en Granada, aunque con un ambito de
influencia regional, sobre todo en la zona oriental de Andalucia.

Presentacion libro: "Mujeres del Sacromonte”, de la Asociacién de Mujeres
Gitanas Romi. i

MUJERES DEL
SACROMONTE

Museo Etnologico
de la Mujer Gitana
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HOMENAJE A

BERNARD LEBLON
\\\(v .

b

Verano 1956 en el barrio de la Barqueta (Sevilla), entre La Macarena y el rio. Bernard con una
familia de gitanos canasteros: " Mi Unico propdsito era guardar un recuerdo de mi estancia con mis
amigos canasteros, y quizds demostrar que aquellos gitanos eran una gente acogedora,
hospitalaria y pacifica, en contra de lo que muchos pensaban”.
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2 E"Mi amigo Gregorio, de

la familia de los Maldonados, haciendo canastas".

Bernard vive apartado del mundanal ruido. Hace anos que se refugia en lo que él llama su
madriguera, en su masia de Aspres, en Ceret, tocando la frontera espanola. Rodeado de
naturaleza, de sus muchas amistades, de libros, de aquellas cosas que denotan su paso
por el mundo y, fundamentalmente, de la sencillez de vida que siempre ha querido tener.

Su vida, como su casa, tiene unos sélidos y antiguos cimientos. Cimientos construidos
desde la profesionalidad, el ejemplo de su docencia universitaria, la ingente busqueda de la
documentacion donde fundamentar sus trabajos, la compartida vida y viajes con los
gitanos. Con todo ello ha levantado su independencia y su coraje a la hora de decir
publicamente su opinién, sus criterios, desde su enorme altura ética.

Bernard es una persona entrafiable y humilde. Intenta huir de cualquier elogio, homenaje o
consideracién que no sea la amistad. Cuando le comentabamos que queriamos hacerle en
nuestras 37 Jornadas un pequeno homenaje, contestd: "Veo en la costumbre que consiste
en celebrar a los que no hacen mas que cumplir con sus obligaciones profesionales y
morales una forma de perversion. [...] ... por favor, no me encumbres demasiado. No es
coqueteria de mi parte, sino lucidez tardia."

Pero como dice un personaje de Shakespeare, “el tiempo y la marea no esperan a nadie’,

asi que nos planteamos que ha pasado suficiente tiempo para reconocer y reconocernos
en aquellas personas que han sido y son, a lo largo de estos treinta y siete afos de
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andadura, compafneras y companeros de camino. La obra de Bernard es un referente
necesario, imposible entender el presente de nuestros conciudadanos gitanos sin saber su
historia y para ello son imprescindibles sus trabajos.

Sus primeros encuentros con el mundo gitano y el flamenco seran en Sevilla en los afos
50. Aquel encuentro sera determinante para el resto de su vida. También por aquellos afios
viajara con los gitanos Manouches por Francia.

Sus investigaciones y trabajos sobre los gitanos en Espana, a partir de los afos 60, le
llevaran mas tarde a presentar su tesis sobre la Historia de los Gitanos en Espana v,
posteriormente, a publicar en Francia Les Gitans d'Espagne en 1985 y en Espafna Los
Gitanos de Espana. El precio y el valor de la diferencia, en 1987.

Profesor de lengua, literatura y cultura espanola en la Universidad de Perpifian, Director del
Centro de Investigaciones Multidisciplinarias sobre las minorias, las tradiciones populares y
etnomusicologia en esta Universidad hasta 1994. También serd miembro del Consejo de
Direccion del Centro de Investigaciones Gitanas de la Universidad René Descartes de
Paris y miembro del Grupo de Investigacion para una historia europea de los Gitanos.
Miembro de la Junta de asesores de la Fundacion Andaluza de Flamenco y de la Catedra
de Flamencologia de Jerez.

En el afo 2013 recibe el Premio de Cultura Gitana 8 de Abril de Investigacién. El Instituto
de Cultura Gitana del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, le otorga tal distincién por
los siguientes valores: "Profesor emérito de la Universidad de Perpignan, Bernard Leblon
es uno de los intelectuales que mas han contribuido al conocimiento de la historia de los
gitanos espanoles. Sus investigaciones sobre el flamenco son imprescindibles para
profundizar en la génesis gitana de este arte.[...]. Sus trabajos abarcan distintas disciplinas
como la historia, la etnomusicologia, la linglistica y la antroponimia, y entre sus obras
destacan el ensayo Los Gitanos de Espana; su trabajo de investigacién El cante flamenco:
entre las musicas gitanas y las tradiciones andaluzas, por la que recibié en 1998 el premio
de investigacion de la Fundacién Andaluza de Flamenco, y el estudio publicado por la
Universidad de Toulouse Los gitanos en la literatura espafnola. El Instituto de Cultura Gitana
reconoce con este premio la pasién de Bernard Leblon por la cultura gitana y por Espana,
su labor académica y sus decisivas aportaciones a la historiografia del Pueblo Gitano".

Bernard ha intentado y conseguido la mayoria de las veces pasar desapercibido, ni le ha
interesado ninguna gloria ni mayor reconocimiento que su libertad de docencia e
investigacién. Dentro de esta discreta persona se esconde un gran trabajador de la
investigacion y un claro y descarado defensor de la cultura gitana, en contra de los
poderes y sociedades mayoritarias que siempre han perseguido e intentado hacer
desaparecer a los gitanos.

Ha sido un adelantado en las investigaciones y descubrimientos de los documentos que
hoy en dia forman la historiografia de los gitanos en Espana.
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Si hay algo que singulariza a este gran investigador, a este profesor universitario, es que
ha facilitado en sus libros y escritos las fuentes exactas donde encontrar los importantes
documentos que él ha descubierto en su largo trabajo en archivos, bibliotecas, museos,
parroquias, etc. Ha sido un habitual colaborador en nuestras jornadas y publicaciones.
Podemos afirmar que siempre que hemos necesitado de sus conocimientos, de sus
archivos, de la copia de documentos, iconografias, etc., su colaboracién ha sido siempre
inmediata y sin condiciones.

Cuando quisimos editar alguno de sus trabajos él nos hizo llegar E/ Gran Fichero de los
Gitanos de Esparia. No conociamos este trabajo tan enorme y tan meticuloso. Le decia a
nuestro comparnero Jesus Salinas: "...queria que tuvieras este documento en tu posesién
para participar en su difusion. [...] Lo ideal seria que los gitanos deseosos de conocer su
genealogia - y son muchos - pudieran acceder a este fichero por via de internet.". Asi que
hemos editado este gran trabajo, puesto en limpio y maquetado para facilitar su lectura, lo
que nos permite subirlo a nuestra pagina web para que su difusion sea general, gratuita y
posibilite a las y los gitanos acceder a su genealogia.

Desde nuestra cordial amistad, celebrando los largos afios de colaboraciéon y complicidad
con el maestro Bernard Leblon, nos sumamos a lo que proclama L'Harmattan, la editora de

alguno de sus libros:

"Sus numerosos trabajos sobre los Gitanos y el Flamenco, favorecen la inmersion en estos
ambientes que son su pasién. La vie avant tout!".

iLa vida por encima de todo!

Lungo drom ! Largo viaje amigo Bernard, para seguir compartiendo la vida.
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Aquellos que confian en nosotros son quienes nos educan. George Eliot. Escritora britanica.

99



Sélo hay una cosa mejor que una buena educacidon: mas educacidn. A. Elizabeth Benedict.
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El verbo “aprender”, como el verbo “amar”, no se pueden conjugar en imperativo. Miguel Angel Santos
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Siempre que ensefies, ensefia a la vez a dudar de lo que ensefias. Ortega y Gasset
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Aprender sin pensar es indtil, pensar sin aprender es peligroso. Confucio. Analectas
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Un profesor debe tener la maxima autoridad y el minimo poder. Tomés Szasz, El segundo pecado
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pensar despacio
para andar deprisa. Joaquin Sabina. Jugar por jugar
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Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender. Paulo Freire, Pedagogia de la autonomia
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No hay nada mas estipido que lanzarse con la mayor eficacia en la direccion equivocada. Miguel Angel Santos
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No hay maestro que no pueda ser discipulo. Baltasar Gracian. £/ Criticon
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La educacion es un acto de amor, por tanto, un acto de valor. Paulo Freire, La educacién como préctica de la libertad
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No se ensefia bien sino lo que se hace y quien no investiga no ensefia a investigar. RAMON Y CAJAL
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No hay nada mas terrible que una ignorancia activa. Goethe, Mdximas y reflexiones
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No aprenderas nada si eres tu el que hablas todo el rato. Dicho Lowara (Rrom norte Europa)

(Se les dice a los jovenes rom para educarlos en escuchar a los mas viejos, aprender de la tradicion oral.)
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Es en el agua donde aprende uno a nadar. Dicho Lowara (Rrom norte Europa)
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No sé si la educacion puede salvarnos, pero no sé nada mejor. Jorge Luis Borges.
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LOS ESCLAVOS Y LA LIBERTAD

Un dia el amo les dijo a los esclavos:
- Sois libres.
- ;Qué? -exclamaron los esclavos-. jPero no eres tu quien debe decidirlo!
iLa iniciativa tiene que venir de nosotros y si no es asi no vale!
- Pues bien -dijo el amo-, decidios.
- ;Qué? -exclamaron entonces los esclavos-. ;Tu nos das ordenes? ;Y
para qué sirve ser libres?

La discusion, que se habia enfocado mal, pronto se hizo agria. Y le sigui6é una
larga guerra, muy larga, tan larga que los que hoy luchan han olvidado las
razones por las que empezo.

Jean-Claude Carriére. El circulo de los mentirosos.
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Una lengua comun, un idioma mestizo,

un sonido de arena y de fondo de mar,

una sola cancion para dar a los hijos,
aquellos que han partido, que vienen y van.

Del campo y de la sierra,
de Itoiz hasta Portugal,
del baile y de la siembra,
de Hierro a Madagascar.

Una lengua comun, una casa de todos,
una mezcla de lluvia y mananas de sol,

una sola cancién porque nadie esté solo,
el verbo compartido en racimos de voz.

Del Hierro a Madagascar (Pedro Guerra)

BUEN VIAJE, FELIZ REGRESO A CASA. HASTA EL ANO QUE VIENE !!
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